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INTRODUCAO

Esse artigo tem como objetivo apresentar parte dos resultados de um estudo
comparativo em duas escolas da Rede Municipal do Rio de Janeiro, localizadas na Zona
Norte da cidade: uma que apresentou resultados acima da média municipal na Prova
Brasil de 2005 e 2007 de alunos de 9° ano (Escola A), localizada em Bonsucesso; e
outra cujo desempenho foi abaixo da média municipal (Escola B), localizada no

complexo de favelas da Mare.

O material empirico da investigacdo foi construido a partir de dados dos
questionarios aplicados em 2009 para pais, alunos e professores; relatorios de registro
de campo; entrevistas com equipe de direcdo e coordenacdo pedagogica e relatérios de
visitas as escolas desde o primeiro contato, em 2009, até o retorno dos dados no

primeiro semestre de 2010.

Uma analise exploratéria dos dados foi feita para identificar as questdes que se
mostravam com diferencas percentuais significativas quando comparados os resultados
das duas escolas. Identificadas as questdes, foram feitos cruzamentos com outras do

mesmo questionario ou com questionarios de outro agente educacional.

O segundo passo foi analisar os depoimentos de membros das direcbes e
professores das duas escolas. Esses depoimentos foram coletados em entrevistas
semiestruturadas com diretores e coordenadores pedagdgicos, no contato com o0s
professores no momento de aplicacdo de questionarios e nos encontros para a
apresentacdo dos dados dos questionarios de pais e alunos para equipe pedagdgica das

escolas.

A analise do material empirico permitiu a identificacdo de caracteristicas
organizacionais e sociopedagogicas das escolas que poderiam indicar as possiveis
causas das diferencas de desempenho observadas nas avaliagOes oficiais, como: gestdo
escolar, motivagdo docente, clima escolar, expectativas dos professores em relacdo aos
alunos, desenvolvimento do curriculo previsto e a relagdo familias-escola. A partir de
uma analise mais critica, é possivel identificar que o preconceito contra a favela e seus

moradores e a pouca atencdo do Estado para as instituicGes dentro desses territorios
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contribuem para a negacdo de direitos béasicos do cidaddo criando estigmas e

representagdes, acirrando ainda mais as desigualdades sociais.

Sera foco desse trabalho, apresentar as estratégias que cada escola da pesquisa
estabelece para aproximacdo das familias no cotidiano escolar e como os pais se
mobilizam para o processo de escolarizagdo dos filhos, passando pela escolha da escola
até o acompanhamento diario, a partir do monitoramento da realizacdo das tarefas

escolares, do dialogo sobre a escola e a funcdo atribuida pelas mesmas para a escola.

RELACAO FAMILIA-ESCOLA: PRESENCA DOS PAIS NO COTIDIANO DA
ESCOLA

Com o surgimento da instru¢do publica no Brasil no século XIX, a familia dividiu
parte da tarefa que acontecia no espaco privado do lar com a escola. Criada como
instituicdo especializada, dotada de competéncias especificas para ensinar, a escola
assumiu parte da funcéo de promover a educacao. Familia e escola compartilham, desde
entdo, a responsabilidade pela educacdo das novas geracdes.

A democratizacdo do acesso ao ensino fundamental evidencia o despreparo da
escola para o atendimento das camadas populares e o fracasso escolar de alunos
oriundos desse grupo populacional passa a ser considerado um problema social na
década de 50 em paises que ja tinham conseguido universalizar o acesso a escola para
toda populacdo. Nas décadas de 60 e 70, grandes levantamentos como pesquisa
longitudinal do INED - Instituto Nacional de Estudos Demogréficos (1962-1972) na
Franca, o relatério Coleman (1966) nos Estados Unidos e varias pesquisas e relatorios
britdnicos abalam a crenca liberal de que apenas a abertura de vagas, a facilitacdo de
acesso e a meritocracia eram suficientes para a democratizagédo do ensino. Segundo
esses estudos, a desigualdade educacional teria influéncia ndo de so de fatores como a
diversidade cultural das familias e o meio social do aluno, como também das préaticas

pedagogicas das instituicdes escolares. (Forquin, 1995).

Ainda na década de 60, surge no cenario mundial o trabalho do socidlogo inglés
Basil Bernstein sobre a teoria dos dois codigos linguisticos: o elaborado e o restrito,
determinados pela origem social, que forneceriam uma relacdo causal entre a linguagem
e o rendimento escolar. O cddigo elaborado seria utilizado pelas camadas médias e altas
e o restrito pelas camadas populares. Como a instituicdo escolar utiliza e, portanto,

exige do aluno a utilizacdo do codigo elaborado, aqueles oriundos das classes populares
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ficam em desvantagem em relacdo aos das classes mais privilegiadas socialmente
(Soares, 2002).

A crise de confianca no sistema de ensino vivenciada nos anos 60 ganha nova
interpretacdo a partir da contribuicdo de Pierre Bourdieu para quem a educagdo perde
seu carater de transformacdo e democratizagdo da sociedade e se coloca como uma
instituicio que mantém e legitima os privilégios sociais. Para Bourdieu, 0s
comportamentos escolares sdo reflexos da origem social e familiar dos alunos (apud

Nogueira & Nogueira, 2002).

Diante dessa perspectiva de relacdo entre origem social e desempenho escolar,
varias pesquisas sao desenvolvidas a fim de compreender a importancia da familia no
processo de escolarizacdo de filhos das classes populares (Souza e Silva, 2003;
Nogueira, 2002, Lahire, 1997). Esses estudos consideram as importantes teorias das
décadas de 60 e 70, confirmando a maior probabilidade de uma crianca de origem
popular ter desempenho inferior ao de uma crianca de classe média, mas ressaltando que
a valorizacdo da escola pela familia, que ndo passa por uma relacdo direta com o fator

econémico, € um elemento que contribui para 0 bom desempenho escolar.

Segundo Souza e Silva (2003), o fator econdmico ndo deve ser visto como
determinante para o sucesso escolar de alunos de setores populares na escola. Essa
variavel tem um valor bastante significativo, mas deve ser relativizada ja que se fosse
absoluta ndo haveria diferenca de desempenho escolar entre alunos de setores populares.
Mais importante que o fator econdmico é a habilidade de apreensdo das regras do jogo
escolar e a capacidade de se jogar com elas, considerada pelo autor ainda mais

significativa que a competéncia cognitiva do aluno.

A mobilizagdo das familias em torno da educacdo dos filhos também é
influenciada pela possibilidade de a escola ser uma aliada na busca de mobilidade
social, apesar de isso hoje se colocar com menos certezas. Segundo Rui Canario
(Canario, 2006) a escola publica no contexto mundial passou por trés fases em seu
percurso historico: na primeira metade do século XX, era considerada a “escola das
certezas” ja que era responsavel pela formacdo dos cidaddos que seriam a base do
futuro. O segundo momento, ap6s a Segunda Guerra Mundial e a democratizacdo do
acesso, a escola passa a ser considerada “a escola das promessas”, que garantiria o
progresso individual (através da mobilidade social) e coletivo (diminuindo a

desigualdade social). A partir dos anos 70, inicia-se o terceiro momento e a escola passa
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a ser “a escola das incertezas”, ja que, mesmo que oferecesse qualificagdo adequada nao

h& garantia de emprego e tampouco de superacdo das desigualdades sociais.

Se por um lado, a presenca dos pais ou responsaveis no cotidiano escolar pode
depender da valorizagdo da instituicdo escolar pelas familias, o entendimento da escola
sobre o efeito que essa participagcdo pode ter sobre o desempenho escolar dos alunos
também poderd pautar as estratégias para a aproximacdo dos pais nas escolas e 0s

resultados dessas iniciativas.

Algumas dessas acGes de aproximacdo sdo realizadas cumprindo determinacéo
dos sistemas de ensino, outras por iniciativa dos proprios gestores e equipes
pedagogicas. Estudo feito pela UNESCO no Brasil e a Secretaria de Educacdo Basica
do Ministério da Educacdo (Castro & Regattieri, 2009) a fim de identificar as iniciativas
que ja estdo ocorrendo no Brasil apresenta, com base nas informacdes coletadas, uma
aglutinacdo dessas iniciativas considerando quatro tipos de intencionalidade: educar as
familias, abrir a escola para participacao familiar, interagir com a familia para melhorar

os indicadores educacionais e incluir o aluno e seu contexto.

As duas escolas da pesquisa seguem orientagdo da Secretaria Municipal de
Educacdo quanto a realizacdo de reunides regulares no final de cada semestre para
entrega do Boletim Escolar com o rendimento dos alunos. Além disso, quando surgem
situacbes individuais, as familias podem ser convocadas pelas escolas. Essas
convocacgdes podem ser para tratar de assuntos relacionados a questdes que estejam
criando dificuldades no aprendizado do aluno ou para informar o percentual de faltas

dos alunos, conforme orienta¢do da SME para controle do Programa Bolsa Familia.

Segundo dados da pesquisa, a maioria das familias das duas escolas declara
atender as convocagdes das dire¢cdes tanto nas reunides de pais quanto nas convocagdes
individuais:

Tabela 1: Situagdes em que 0s pais comparecem as escolas

Em que situagdo voceé vai a Quando sou chamado Em reuniGes de pais
escola? Escola A Escola B Escola A Escola B
Nunca 16% 13% 1% 0%
Raramente 5% 10% 0% 1%
As vezes 8% 13% 4% 13%
Quase sempre 9% 4% 16% 14%
Sempre 62% 60% 79% 2%
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Fonte: Questionério de pais

Esses dados foram apresentados, separadamente, para os professores das duas
escolas em reunies com as equipes pedagogicas (professores, coordenadores
pedagdgicos e direcdo) e, em ambas as instituicdes, houve uma reacdo imediata de

discordancia dos professores.

No grupo da Escola A, alguns professores indicaram que a surpresa em relacdo ao
percentual de 79% de pais que declararam ir sempre as reunides de pais se dava,
principalmente, pelo fato da pesquisa focar alunos do aluno 9° ano, onde a participagao
dos pais no acompanhamento escolar € menor. Houve uma peguena discussao, mas logo
os professores concordaram que, de fato, o indice de participacdo dos pais em reunides
convocadas pela escola é alto quando comparado aos de outras escolas da rede publica.
Assim, aceitaram melhor o percentual de participacdo declarado pelos pais.

Ja na Escola B, alguns professores também ndo concordaram com o alto
percentual de presenca dos pais na escola, mas logo lembraram do perfil das turmas que
responderam ao questionario que, principalmente, as do turno da manhd, tinham pais
mais participativos. Outro aspecto que poderia justificar maior participacdo dos pais € 0
fato da escola B estar incluida no Programa Escolas do Amanhd, da SME, que prevé
distribuicdo de kits de material escolar e uniformes, preenchimento de cadastros, dentre
outras demandas que exigem a presenca dos pais, 0 que poderia refletir nos altos
percentuais de ida a escola. A coordenadora pedagogica da escola também concorda que
ha participacdo dos pais nas reunides, mas destaca diferenca de participacdo entre as

turmas:

“As piores turmas, 0s pais ndo vém ou vém poucos. Agora, as turmas 1, 2 e 3
vém em peso. Querem saber, querem ver nota.”

(Coordenadora pedagdgica, Escola B)
Quanto as convocagOes individuais, as duas escolas adotam estratégias

diferenciadas e conseguem resultados bem distintos.

Na escola A, quando ha convocacdo de responsaveis, a escola insiste muito com o
aluno, o que nem sempre ¢é facil. Segundo a coordenadora pedagégica “Os (alunos) que
mais precisam, o pai nunca atende.” A escola ndo desiste enquanto o responsavel ndo
comparece: telefona, manda telegrama e langa méo de estratégias de muita pressao em

cima do préprio aluno:
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“Enquanto o aluno nao trouxer sua mée ou o0 pai ndo volta a assistir aula. Fica na
secretaria copiando texto, fazendo exercicio. Ai o aluno insiste em casa e, as
vezes, vem uma avo, traz a irmd mais velha. Eles sdo assim... ha casos de aluno
gue o pai ndo quer comparecer, ndo se incomoda, e para VOCé trazer esse pai aqui,
tem que ser muita pressdo, € muita pressdo em cima do aluno.” (coordenadora
pedagdgica, escola A).
Mas, esses casos sdo minoria, pois o perfil das familias da escola é de
“comparecimento, de comprometimento, de ouvir, pelo menos vir aqui e ouvir o que a

’

gente tem a dizer. Eles vém.’

Ja a escola B, a convocagdo fica por conta dos professores, € a respostas dos pais €

muito pequena.

Essa resposta positiva das familias da Escola A pode ser reforcada pela
disponibilidade apresentada por essa escola em receber as familias, percebidas pelos

responsaveis, quando as mesmas solicitam:

Tabela 2: Solicitacdo de entrevista pelos pais

Quando vocé solicita entrevista ou apresenta sugestoes: Escola A | Escola B
A escola sempre ouve 65% 45%
A escola as vezes ouve 29% 41%
A escola nunca ouve 6% 14%

Fonte: Questionério de pais

Ja o percentual de resposta dos pais da Escola B demonstra haver menos abertura
para o atendimento aos pais fora das reuniGes convocadas pela escola: menos da metade
dos pais (45%) consideram que a escola sempre 0s ouve e 14% que a escola nunca 0s

ouve e 41% que a escola as vezes 0S ouve.

A participacdo familiar na vida escolar dos filhos pode ser percebida pela
presenca dos pais na escola, atendendo as convocacgdes para reuniées com o grupo de
pais ou individuais, ou pelo acompanhamento das tarefas escolares realizadas pelos
filhos. Essa participagdo pode estar influenciada pelo grau de mobilizagdo das familias
em relagdo & educacdo, mas também depende de questbes praticas, como tempo

disponivel, principalmente, para as idas a escola.

Tabela 3: AcOes realizadas sempre/quase sempre pelos pais em relagéo a vida
escolar dos filhos

Escola A

Faco questdo que ele tire boas notas 100% 94%

Como vocé participa da vida escolar do filho? Escola B
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Analiso as notas do boletim 99% 86%
Leio as comunicacdes da escola 92% 67%
Mantenho-me informado 86% 79%
Apdio as decisdes da escola 85% 70%
Ajudo com dinheiro ou compro coisas que ele precisa 84% 80%
Verifico as tarefas escolares 72% 68%
Ajudo nas tarefas escolares 49% 37%
Peco que outra pessoa 0 ajude nas tarefas escolares 27% 27%

Fonte: Questionario de pais

Dentre as acOes realizadas pelos pais, aquelas que demonstram uma atitude de
acompanhamento/supervisdo parecem estar mais presentes no cotidiano familiar, nas
duas escolas. Contudo, os percentuais da Escola A sdo mais expressivos, 0 que poderia,
em uma analise inicial, demonstrar um grau maior de mobilizacdo das familias dessa
escola quanto ao bom desempenho escolar dos filhos. No entanto, ndo podemos deixar
de considerar que os pais da Escola A declaram ter um nivel maior de escolaridade
(67% Ensino Fundamental®, 27% Ensino Médio, 5% Ensino Superior e 1% Pos-
graduacdo) que os da Escola B (82% Ensino Fundamental e 18% Ensino Médio), e que
esses pais podem ndo se sentir a vontade em estudar com os filhos, ja que muitos estao
em nivel acima de escolaridade atingida pelos pais. Essa situacdo nos remete a
tendéncia de relacionar a participacdo escolar com nivel de escolaridade dos pais, 0 que
ndo nos parece ser muito consistente, ja que, mesmo pais analfabetos podem dar sua
contribuicdo no processo de escolarizacdo do filho, mesmo que seja apenas
demonstrando interesse e disponibilidade de tempo para sentar e acompanhar a
realizacdo da tarefa escolar. Muitos sdo os casos de pais que despertaram o interesse
para retornar, ou mesmo iniciarem sua trajetoria escolar, incentivados pela aproximagéo

do universo escolar dos filhos.

O dialogo familiar sobre a escola e os estudos pode ser uma estratégia importante
para 0 acompanhamento dos pais, diante da dificuldade de acompanhamento direto na
realizacdo das tarefas escolares. E preciso também considerar que o universo da
pesquisa € de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com faixa etaria entre 14 e 18
anos, fase em que os alunos apresentam maior autonomia em relacao a vida cotidiana e

também em relacdo as questbes da escola. Analisando os dados dos questionarios de

! para a analise, os dados de escolaridade foram agrupados por segmento de ensino. N&o foi considerada a
conclusdo do mesmo e sim se o respondente chegou a esse nivel de ensino.
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pais, percebemos altos percentuais em relacdo ao didlogo familiar sobre escola e estudos

em geral:
Tabela 4: Dialogo entre pais e filhos

Com que frequéncia seus pais ou Sua escola Seus estudos
\r/(:i:[)éoggﬁ\r/;is conversam com Escola A | EscolaB | Escola A | EscolaB
Nunca 2% 9% 2% 6%
Raramente 12% 12% 7% 10%
Quase sempre 32% 44% 23% 31%
Sempre 54% 35% 68% 53%

Fonte: Questionario de alunos

Contudo, ha uma sensivel diferenca entre os dados das Escolas A e B, que parece
sugerir haver maior didlogo sobre a escolarizacdo dos filhos nas familias da Escola A:
86% dos alunos da Escola A e 79% da Escola B declaram haver dialogo, em maior ou
menor medida, sobre a escola onde estudam; 91% da Escola A e 84% da Escola B,
somados 0s percentuais das op¢Oes quase sempre e Sempre declaram haver didlogo

sobre os estudos.
A ESCOLHA DA ESCOLA

Considerando que a maioria das escolas publicas de ensino fundamental recruta
seus alunos no préprio territorio onde esta instalada, o lugar simbélico da escola —
tdo importante para determinar o alcance de seu papel institucional — passa a ficar
atrelado ao préprio lugar ocupado pelo territorio, segregado, por razdes
econbmicas e/ou culturais, tende a segregar a escola, marcando negativamente
seus alunos, professores e funcionarios, e impondo conseqiiéncias de enorme
significado, tanto para o trabalho de instrucdo, quanto para o de socializacéo.
(Burgos & Paiva: 2009)
Na ultima década, investigacdes voltadas para a relacéo entre desempenho escolar
e localizagdo das escolas, revelam que alunos de escolas dentro de territorios de favela,
ou de regides mais empobrecidas e submetidas a ambientes violentos, possuem maior
probabilidade de apresentarem pior desempenho nas avaliacdes oficiais do que alunos
de escolas fora desses espacos. (Ribeiro & Kaztman, 2008; Alves, 2010, Burgos &

Paiva, 2009).

A distribuicdo dos alunos nos sistemas publico e privado de ensino da cidade do
Rio de Janeiro mostra que os filhos de familias de classes populares sao
majoritariamente atendidos pela rede publica de ensino. Porém, dentro da propria rede

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



publica, hd uma divisdo que coloca escolas que conseguem oferecer um ensino de
qualidade de um lado e aquelas que ndo conseguem de outro, mesmo sendo submetidas
a mesma administracdo e atingidas por politicas semelhantes. A tendéncia é que os
alunos com maior desvantagem socioecondmica freqlientem escolas que oferecem um

ensino de menor qualidade, reforcando as desigualdades existentes.

Nesse sentido, a escolha das escolas pelas familias pode interferir positivamente
na aprendizagem do aluno. Aqueles cujas familias que deslocam-se para escolas com
diferencial de qualidade, mesmo que sejam mais longe do local de moradia, apresentam
maiores probabilidades de terem uma aprendizagem mais positiva (Alves, 2010).

Essas escolhas dependem das oportunidades oferecidas pela estrutura social, como
a oferta de escolas no local de moradia, ou podem significar o grau de mobilizacdo das
familias para a educacdo, que pode estar associado, também, ao nivel de escolaridade
dos pais.

Analisando quais seriam o0s aspectos considerados muito importantes pelas
familias de nosso estudo para a escolha da escola, observamos que ha, em geral, uma

valorizacédo de elementos como qualidade do ensino e disciplina em suas escolhas:

Tabela 5: Aspectos considerados muito importantes na escolha da escola pelas

familias
Qual a importancia de cada um dos aspectos abaixo paraa | Escola A | EscolaB
escolha DESTA escola?
A escola exige disciplina e bom comportamento dos 97% 81%
alunos
A escola fica perto de casa 39% 77%
A escola oferece ensino de qualidade 95% 75%
A escola é aberta ao didlogo com os pais 91% 75%
A escola exige muito do aluno 90% 62%
E uma escola bem falada 87% 53%
Os alunos dessa escola séo sempre aprovados no 56% 20%
Vestibular

Fonte: Questionério de pais

Apesar dessa aparente semelhanca de interesses, ha diferencas percentuais
significativas: 95% para Escola A e 75% para a Escola B em relacdo a oferta de ensino

de qualidade, 97% para a Escola A e 81% para a Escola B em relacdo a disciplina
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oferecida pela escola e 90% para a Escola A e 62% para a Escola B em relacdo ao grau

de exigéncia sobre o aluno.

Segundo a coordenadora pedagdgica da Escola A, a marca da escola € a direcdo
aliada a disciplina e comprometimento da equipe e que a escolha dos pais pela escola

também considera esse aspecto:

“Os pais escolhem a escola por causa da direcéo e, principalmente, porque gostam
muito da disciplina daqui. A marca registrada da escola é a direcdo aliada a
disciplina e ao compromisso. (...)” (coordenadora pedagdgica, Escola A)

A abertura da escola para o dialogo com pais também é considerado um aspecto
muito importante, porém em maior grau para a Escola A (91%) que para a Escola B
(75%). Essa diferenca pode ser reflexo de maior investimento da equipe pedagogica da
Escola A na aproximagdo com os pais. A diretora tem o habito de estar no portdo da
escola para receber os alunos no inicio dos turnos, momento em que 0s pais podem ter
acesso a direcdo, e hd uma rotina de reunides incorporada a dindmica a escola,
informada aos pais logo no inicio do ano letivo, quando s&o convocados pela direcéo,
para uma reunido onde sdo passadas as regras da escola. Esse encontro, que marca a
preocupacdo com a ordem e a disciplina na unidade escolar, é realizado por turno pela
diretora. De acordo com dados da propria direcdo, essas reunides mobilizam cerca de
400 pais em cada turno, o que se constitui em um nimero bastante expressivo haja vista

que a escola teve um atendimento de cerca de 1300 alunos em 2009.

O aspecto escola bem falada € considerado tanto pela Escola A (87%) tanto pela
Escola B (53%), mas, novamente, percebemos diferencas percentuais bastante
significativas entre as duas escolas. Esse aspecto expressa a importancia das redes
sociais interferindo nas escolhas dos pais, 0 que pode ser reforcado com 0s percentuais
de respostas da pergunta Onde vocé conseguiu informacgdes para escolher a escola do
seu filho?, quando 64% dos pais da Escola A e 57% da Escola B declaram ser de sua
rede social (parentes e amigos). A Escola A ja era considerada uma escola de qualidade
na regido mesmo antes da adocdo dos sistemas de avaliacdo oficial pelos governos
federal e municipal. Os bons resultados nas provas oficiais, segundo a diretora, s
comprovam o que ja era reconhecido anteriormente, verificado pelas historicas filas de

pais na frente da escola no periodo de matricula da Rede Municipal de Ensino.
Quanto a aprovagdo no Vestibular, 44% dos pais da Escola A alegam ser pouco

importante para a escolha da escola enquanto 80% o fazem na Escola B. Vale destacar
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que as duas escolas atendem apenas até ao ultimo ano do Ensino Fundamental e que,
talvez, a aprovacdo no Vestibular ainda ndo seja uma preocupagdo para as familias. No
entanto, as diferencas entre as duas escolas assinalam horizontes futuros bem mais
otimistas, com perspectivas de ensino superior, por parte dos pais da Escola A, mesmo
que o ingresso ao ensino superior de jovens oriundos de classes populares ainda seja

uma realidade distante para a maioria dessa populagéo.

Desse conjunto de respostas, outro aspecto com diferencas percentuais bastante
significativas entre as duas escolas é A escola fica perto de casa: 39% para a Escola A e
77% para a Escola B. A possivel relagdo entre desempenho escolar e o territorio das
instituicGes de ensino nos oferece vérias possibilidades de analise dentro do conjunto de

estudos sobre o efeito da segregacao urbana no espaco escolar.

A partir do Cddigo de Enderecamento Postal (CEP) das familias que responderam
ao questionario, foi possivel fazer o georreferenciamento dos alunos das duas escolas,

identificando a distancia entre a escola e local de moradia dos alunos:

Mapa 1: Localizagéo das residéncias dos alunos da Escola A

N V'ga”° Geral™ 1 | Jardim Guanabara  #
_Parada de Lucas_- : 2 1
‘ x Galedo Eacuia
BN Cordovn ‘
L= s %
o} e A
Vista Alegre
\—~ 7/ Bragde Pina
Iraja 2 =
s P h Yy
- “ Penha Circular &
Vila da Penha \ )
O O e
~Vila Cosmos
\Vaz Liebo ‘
Madurewa % Engenho da Ralna
3 oS
C':'Wa[c""m'Tomas Coe]ho\ e 2
naenheiro L eal Inhauma Higiendpolig B
. A s Pilares o L
N DServiceArea1500m /‘ < asg : <
® bt X &— A Marla da Graca :
Way to school £ao - &0 YR Jaca eznhlt:,m : 3 \
<¥ ! Cachambi * 3 = {
— :;:I:( \‘ A ’ \" Jacaré, ~ | Benfica “‘
Todos os Santos .. L AT
I seet hi 4 Y 3 [ = Sao Cristovao Gamboa
Built area N ; ROCha | Ao T S
) ‘ Sampalo Riachuelo & ‘Santo-Cristo ¥
Unbuilt area A l]_0'5 ! iometer Engenho N Y i L S
Engenho Newg | 530 Francisco X MangUeira - ~\Gentro
S — > . \“ \ Cidade Nova _ ~
Fonte: Mapa elaborado para essa pesquisa
Mapa 2: Localizagao das residéncias dos alunos da Escola B
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Os mapas apresentados nos ddo a visualizacdo da distribuicdo espacial das
moradias dos alunos em relacdo a localizacdo das escolas e confirmam a opgdo de
muitos pais da Escola A para a escolha da escola a despeito da distancia de seu local de
moradia. Para esse estudo, foram utilizados todos os CEPs dos 138 alunos da Escola A e
111 da Escola B. Os pontos amarelos indicam alunos, podendo haver mais de um aluno
no mesmo ponto, dependendo da proximidade das residéncias. Foi considerada uma
area de abrangéncia de 1500 metros para a distancia entre a escola e a moradia,
entendendo que € possivel se percorrer essa distancia a pé, sem necessidade de

utilizacdo de qualquer meio de transporte.

Os depoimentos obtidos em entrevistas com membros da diregéo das duas escolas,

também mostram essa tendéncia:

“Temos criangas que moram até longe. Tem uma aluna que estd aqui h4 anos que
mora no Caju, ndo sei por qué. Tem outra do 20 ano que morou na Vila do Jodo e
ndo quer sair da escola. Mas a maior parte, a mae quando vai escolher, escolhe por
que mora pertinho”(Coordenadora Pedagogica, Escola B)

“Aqui eu recebo toda a Maré, todas as comunidades de Bonsucesso, a Baixa do
Sapateiro, a Leopoldo Bulhdes. Isso aqui € um caldeirdo!” (Diretora, Escola A)
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Uma menor oferta para os anos finais do Ensino Fundamental pode, também,
levar & escolha de escolas mais distantes da moradia do aluno. Na Rede Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro, o numero de escolas publicas que atendem ao segundo
segmento do ensino fundamental, com a quase totalidade de atendimento de
competéncia desse sistema publico de ensino, é menos da metade do nimero daquelas
que oferecem os iniciais: em 2009, a rede municipal era constituida de 986 escolas.
Dessas, 405 atendiam ao segundo segmento modalidade de ensino, 150 com
atendimento exclusivo e 255 aos dois segmentos. Quanto aos anos iniciais, 836
unidades de ensino atendiam a esse segmento, sendo 581 com atendimento exclusivo e

255 com atendimento aos dois segmentos.

Os mapas nos mostram a oferta de escolas de segundo segmento regular na Maré
(local de moradia da quase totalidade de alunos da Escola B e onde também reside boa
parte de alunos da Escola A) e nos bairros com maior concentragdo de alunos

atendimentos pela Escola B, de acordo com informac@es dos questionarios.

Mapa 3: Oferta de escola de segundo segmento regular na Maré
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Fonte: Mapa elaborado para essa pesquisa

Na Maré ha quinze escolas publicas da rede municipal e uma da rede estadual que
atendem ao Ensino Fundamental. Dessas, apenas seis atendem ao segundo segmento
dessa modalidade de ensino. Essas escolas apresentam uma demanda muito grande de
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procura, o que resulta em atendimento sem a estrutura necessaria para isso, interferindo

na a qualidade do ensino oferecido.

Mapa 4: Oferta de escola de segundo segmento regular nos bairros de maior
concentracdo de alunos da Escola A
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Fonte: Mapa elaborado essa pesquisa

Na Escola A ha uma procura maior de alunos cuja moradia fica distante a mais de

1500 metros, apesar de haver maior oferta de escolas, o que reforca a escolha pelas

familias de escolas com referencial de qualidade a despeito da distancia da residéncia.

Os motivos para a escolha da escola nos parece ter, também, uma proximidade

com o que as familias entendem como papel da escola. Questionadas sobre qual seria a

contribui¢do que a escola poderia dar na formacéo de seus filhos, as familias das duas

escolas ndo apresentam diferencas percentuais significativas em suas respostas. Para

essas familias, as questBes éticas e morais e aquelas que envolvem os contetdos ditos

formais, que devem ser desenvolvidos pela escola e sdo necessarios para a continuidade

da trajetoria escolar e ingresso no mercado de trabalho, mereceram maiores percentuais

de resposta.
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Tabela 6: Opinido dos pais sobre o papel da escola

Em sua opinido, cabe a escola contribuir para: Escola A Escola B
Assegurar aprendizagem dos conteudos escolares 96% 87%
Desenvolver a cidadania 95% 91%
Educar para o respeito as regras 95% 94%
Preparar para o0 mercado do trabalho 95% 94%
Educar para o respeito ao proximo 95% 91%
Assegurar um bom resultado no vestibular e ENEM 91% 88%
Promover o valor do esforco 84% 86%
Promover a felicidade 71% 77%
Desenvolver o espirito critico 64% 59%
Promover a autonomia 64% 68%

Fonte: Questionario de pais

Contetidos menos formais, mais ligados ao que as familias poderiam dividir com a
escola na formacdo do aluno, aparecem com percentuais menores, mais ainda assim
significativos: 71% dos pais da Escola A e 77% da Escola B concordam que cabe a
escola contribuir para a promocéo da felicidade, 64% da Escola A e 59% da Escola B
para desenvolver o espirito critico e 64% de pais da Escola A e 68% da Escola B para

promover a autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, buscou-se descrever como a relacdo familia-escola é estabelecida
em duas escolas da rede municipal do Rio de Janeiro e como as familias dos alunos
atendidos se mobilizam no processo de escolarizacdo de seus filhos, a fim de identificar
possiveis diferencas que pudessem contribuir para compreensao da produgdo ou ndo da
qualidade do ensino oferecido por cada uma das instituicbes de ensino, considerando a

diferenca de desempenho dos alunos observada nas avalia¢Ges oficiais.

Nesse sentido, foi possivel perceber que as familias da Escola A, cujos
resultados sdo mais favoraveis, parecem empenhar mais esforcos para o processo de

escolarizacdo dos filhos desde a escolha da escola, valorizando o fato de que a escola €
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tida como uma “boa escola”, mesmo que nao seja proxima da residéncia do aluno. Esses
mesmos pais parecem estar mais presentes no cotidiano da escola, o que pode ser
resultado do perfil da direcdo de criar estratégias de didlogo com as familias, desde a
presenca da diretora no portdo da escola no inicio dos turnos para receber os alunos, o
que propicia contato com os pais que levam seus filhos para escola, até a insisténcia na
presenca dos responsaveis de alunos para um atendimento individual, quando se faz
necessario. Vale ressaltar que os pais dessa escola apresentam nivel de escolaridade um
pouco acima dos pais da Escola B, o que poderia indicar uma maior valorizacdo do

processo educativo e da propria funcao da escola.

Por outro lado, apesar de parecerem menos mobilizados para o processo
educacional dos filhos, pais da Escola B, assim como os da Escola A, declaram
participar da vida escolar do filho, porém demonstrando mais uma atitude de
acompanhamento e monitoramento das notas no boletim escolar, mantendo-se
informado, apoiando as decisOes da escola e verificando as tarefas escolares do que
ajudando nas mesmas. Essa atitude poderia ser esperada considerando tratar-se de
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental que ja desenvolveram certa autonomia e

introjetaram seu papel de aluno.

Considerando que a opinido dos pais sobre a funcdo da escola pode também ser
determinante para o grau de mobilizagéo para a educacao dos filhos, observamos haver
convergéncia entre os percentuais dos pais das duas escolas: ha uma valorizacdo para o
desenvolvimento de conteldos mais formais como aprendizagem dos contedos
escolares, respeito as regras, preparacdo para o mercado do trabalho, respeito ao
préximo, promocao do valor do esforco, dentre outros. Esses resultados demonstram
que, apesar do momento de incertezas e de crise da escola publica, familias de classes
populares ainda buscam na escola a possibilidade de inculcagdo no aluno da ética do
trabalho, valorizando a disciplina, o trabalho e o esforco, necessarios ndo sé para o
mercado de trabalho como para a vida social. Além disso, contrariam a imagem do
senso comum enfatizada, muitas vezes pela midia, de que familias de classes populares

néo valorizam a educacéo.

Como a escola é uma instituicdo social construida por diferentes atores, diante
de articulagOes diversas, ndo podemos atribuir apenas a relagdo das familias com a
escola e a mobilizacdo dessas familias como determinante Unico para 0 sucesso ou ndo

do processo de aprendizagem dos alunos. Aspectos como clima escolar, gestdo
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educacional, projeto politico-pedagdgico e, mais que isso, aspectos da estrutura social
que interferem no funcionamento das unidades de ensino devem ser considerados. No
entanto, estudos como os ja citados nesse trabalho, enfatizam que a participacdo das
familias pode contribuir para a valorizacdo da escola e da criacdo de habitos de estudos
diarios em casa, por exemplo, contribuindo para um melhor aproveitamento dos alunos.
Assim, esse estudo se junta a outros da mesma natureza, com intuito de contribuir para a
compreensdo dos impactos que a relacdo familia-escola pode ter no processo de

escolarizacéo de alunos, principalmente, oriundos de classes populares.
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