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Este artigo tem como objetivo divulgar os resultados de uma pesquisa de
doutorado' recentemente finalizada, que investigou o interesse de familias brasileiras
por uma escolarizagdo de tipo internacional (nos niveis fundamental e médio) para seus
filhos: a partir de que condi¢des e sob quais modalidades o recurso ao internacional se
verifica € por que passa a se constituir numa pratica diferenciada de escolarizacao,

diante da multiplicidade de ofertas correntes no interior do mercado escolar nacional.

A localizacio do objeto de estudo

O tema em questdo se insere no campo dos estudos sobre as desigualdades
sociais e, mais especificamente, sobre as estratégias educativas operadas por familias
socialmente favorecidas que contribuem para a manutengdo ou para a renovacao
permanente de sua condicao de privilégio.

Trabalhos socioldgicos que analisam as estratégias educativas familiares tém
confirmado, ao longo das ultimas décadas, uma correspondéncia inegavel entre as
diferentes posi¢des dos sujeitos ou grupos na hierarquia social e a rentabilidade de seus
investimentos educativos. Dito de outro modo, quanto maior a posse de capitais
materiais e simboélicos, maiores sdo as chances de “acerto” desses investimentos, na
medida em que tais recursos habilitam seus detentores a discriminar suas diversas
possibilidades, a fazer escolhas pertinentes e rentaveis, a investir em alvos especificos e
deles tirar o maior proveito possivel.

Essa ligacdo “relacional” entre as posigdes sociais € as estratégias de agdo dos
sujeitos foi cuidadosamente analisada por Pierre Bourdieu, no estudo que culminou na
publicagdo do livro 4 distingdo, no final dos anos 70. Na visdo do autor, as correlagdes
estatisticas entre a origem social e o capital escolar podem, na verdade, esconder
variagdes entre grupos que mantém com a cultura relagdes diferenciadas, de acordo com
as condi¢des em que adquiriram seu capital cultural e as possibilidades que tiveram de

reconverté-lo em outros tipos de capital.

! Registro o agradecimento a Capes pelo auxilio a pesquisa através de bolsa de doutorado.



A “reconversdo” dos capitais opera-se quando modificacdes nas disputas por
posicdes sociais requerem, dos sujeitos, recursos especificos. Nesse caso, individuos ou
grupos, reconhecendo as formas de capital mais rentdveis, buscam, por meio de
investimentos particulares, transformar ou atualizar a natureza de seu patrimonio
(BOURDIEU, BOLTANSKY e SAINT MARTIN, 1973).

O que as pesquisas mais recentes sugerem (PANAYATOPOULOS, 1997;
FONSECA, 1997; WAGNER, 1998; NOGUEIRA, 1998a, 2003, 2004; BONNET, 2001;
JAY, 2002; BROADY, BORJESSON e PALME, 2002; PRADO, 2002; WEENINK,
2005; entre outros) ¢ que uma dimensao internacional do capital cultural parece estar se
constituindo, nos dias de hoje, num alvo particular dessas atualiza¢des e reconversoes.

Por um lado, ¢ bom lembrar que experiéncias internacionais de escolarizagdo
ndo podem ser vistas como uma novidade, pois figuram como pratica comum na
historia passada (BRITO, 1996) e presente das elites financeiras mundiais. O que o
conjunto de estudos atuais acentua ¢ a relevancia da expansdo do interesse e
investimento no internacional detectados em estratégias educativas do tipo: viagens de
estudo ou estagios lingliisticos no exterior, intercambios de high school; opgao por
estabelecimentos internacionais para escolarizagdo dos filhos, localizados no estrangeiro
ou no proprio pais de origem, para citar apenas as mais importantes. Em sua maior parte
produzidos no exterior, tais resultados sinalizam a importancia de uma compreensao da
dimensao local que tal fendmeno assume - situado e determinado que € pelas relagdes
de poder simbdlicas entre as nagdes - para o entendimento da rentabilidade que bens
internacionais possam proporcionar a grupos nacionais distintos que deles se utilizam.

Partindo dessa problematica, a pesquisa em questdo buscou detectar possiveis
influéncias que a circulagao internacional de bens simbdlicos acarretaria para as praticas
culturais e de escolarizagdo das familias e dos individuos. Influéncias que dizem
respeito a expectativas de rentabilidade dos investimentos culturais ligados ao
internacional, por sujeitos que visam a ampliacdo ou acumulagdo de seu patrimonio
social e cultural até entdo acumulado.

Assim, a op¢ao por uma escola internacional foi analisada com base em
resultados de trabalhos ja produzidos sobre o tema (BALLION, 1986; BALL,
GEWIRTZ, BOWE, 1994; NOGUEIRA, 1998b), mas, em particular, sob o ponto de
vista das estratégias educativas familiares e dos investimentos e praticas que as
constituem. Isso significa que a escolha foi tomada, antes de tudo, como uma dentre as

varias agdes postas em pratica pelas familias contemporaneas, visando favorecer a



escolarizag¢do e a posterior insercdo profissional e social dos filhos. Mas, além disso,
que tal investimento foi focalizado em sua relacdo com as disposi¢des e preferéncias
dos sujeitos que o operaram. Disposicdes e preferéncias vistas como a retradugdo
simbolica das condi¢des de existéncia desses sujeitos, expressas em suas praticas
(BOURDIEU, 1983).

O conceito de estratégia adotado foi aquele formulado por Bourdieu: estratégias
como linhas de acdo objetivamente orientadas, que os agentes sociais constituem
continuamente em sua pratica ¢ que se definem no encontro entre suas disposi¢des
(habitus) e uma conjuntura particular de cada campo (BOURDIEU, 1992). Sao a¢des
praticas ndo necessariamente calculadas ou planejadas para certos fins, resultantes de
um sentido do jogo, adquirido através da interiorizacdo, pelos sujeitos, das
possibilidades objetivas que lhes foram oferecidas, o que os habilita a escolher para si o

futuro supostamente mais vantajoso.

As escolas

Os critérios utilizados para a classificacdo de um estabelecimento de ensino
como “escola internacional” foram:

a) Ser reconhecido pela legislacdo do pais de origem;

b) Oferecer um ensino bilingiie;

c) Conferir certificados reconhecidos internacionalmente.

No caso de Belo Horizonte, duas escolas atendem aos critérios fixados, uma
americana € uma italiana. Sdo estabelecimentos distintos, de nacionalidades e
caracteristicas diversas que, no entanto, apresentam pontos comuns em sua historia:
ambas existem ha décadas (anos 50 e 70 respectivamente) nessa mesma cidade, tendo
sido, durante muitos anos, destinadas exclusivamente a estrangeiros. E ao longo dos
anos 90 que ambas as escolas, percebendo o interesse de familias brasileiras por uma
formacao de tipo internacional, adequam-se as exigéncias das leis nacionais, tornando-
se assim, escolas bilinglies ou biculturais, ou seja, cumprem tanto a grade curricular
nacional como aquela internacional. Nesse sentido, sdo instituigdes que conferem
certificados de conclusdo dos ensinos fundamental e médio reconhecidos no exterior.

Sdo estabelecimentos privados que atendem alunos desde a pré-escola ao
término do ensino médio, reunidos em turmas bem menores do que a média habitual de
35 - 40 estudantes das institui¢cdes privadas nacionais. Ambos contam com professores

brasileiros e estrangeiros, seguem o calendario boreal - com férias principais nos meses



de junho e julho - e cumprem uma jornada diferenciada daquela comum as escolas
brasileiras: integral, no caso da escola americana, e dias alternados de jornada integral
ou parcial, no caso da italiana. No que diz respeito aos custos, sdo estabelecimentos com
mensalidades mais caras do que a média das institui¢des privadas que se destinam aos

mesmos estratos da populagao.

Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa (N=94) foram abordados através de entrevistas
semidiretivas. S@o pais e estudantes - um total de 38 familias usudrias e ex-usudrias das
duas escolas internacionais, além de professores e ex-professores de ambos os

estabelecimentos.

O objeto do estudo socioldgico

Quem sdo as familias estudadas; O que pretendem da escolarizagdo internacional?
Como avaliam o ensino nacional os grupos que o preterem?

Para tentar responder as questdes acima, a investigagdo realizada partiu de uma
determinada perspectiva socioldgica, para a qual o objeto especifico da ciéncia social
ndo ¢ o individuo e nem os grupos como conjunto concreto de individuos, mas a relacao
entre duas realizacdes da agdo historica, a saber, entre as disposi¢des dos sujeitos - seus
habitus, modos de perceber, avaliar e agir - € 0s campos nos quais suas relagdes sociais
se ddo. Os campos, nesse caso, sdo universos proprios, objetivados em instituicdes
(BOURDIEU, 1992). O funcionamento desses campos, isto €, as relacdes objetivas
entre os sujeitos que dele participam, ¢ definido por disputas que giram em torno dos
capitais que ali estdo em jogo.

Os grupos estudados, se tomados em conjunto e confrontados ao restante da
populacdo brasileira, reinem-se e podem ser tratados dentro da mesma macro-categoria,
dado o inequivoco favorecimento social que os caracteriza, definido em termos de um
mais amplo patrimdnio de capitais simbolicos e objetivados: capital cultural, econdmico,
social. Uma drastica reducdo do foco de andlise possibilitou, porém, localiza-los e
confronta-los no interior do universo ao qual pertencem - o das familias socialmente
favorecidas - em sua relagdo com um dos campos com os quais interagem e nos quais
atuam: o da educagdo escolar. Tal procedimento heuristico tornou visiveis detalhes -
antes escondidos por detrds de uma mesma categorizacao - que acabam por distingui-los

quanto a natureza de seu favorecimento.



Familias da escola americana

Uma maior posse de capital economico define o patriménio - € a posicdo mais
assegurada de dominantes - das familias da escola americana. S3o pais e maes que
vivenciaram um processo de mobilidade cultural e apresentam, atualmente, certa
heterogeneidade quanto ao grau de instru¢do: mais alto (nivel universitario) no caso dos
pais, em contraste com uma relativa desvantagem de instru¢do das maes, distribuidas
entre o grau superior ¢ médio, diferenciacdo detectada também na geracdo dos avos.
Quanto a ocupacgdo, predominam os casos de pais empresarios € maes donas de casa,
mas também empresarias, reunidos em nucleos familiares marcados por um controle
nao tao rigido do numero de filhos, o que se evidencia pela presenga significativa de
casais com trés ou quatro filhos. As estatisticas nacionais apontam um continuo
decréscimo das taxas de fecundidade na populacdo brasileira, ao longo das ultimas
décadas. Passamos de uma taxa média de 6,2 filhos por mulher, na metade do século 20,
para uma taxa de 2,5 na década de 90 (BERQUO, 1998).

No que diz respeito as suas praticas culturais os dados revelam uma forte
homogeneidade entre essas familias: sdo pais pouco freqiientadores de cinema, o que
fazem em salas de shoppings, e que dio preferéncia a grandes producdes. Sao
igualmente pouco freqiientadores de teatro, mas, por outro lado, grandes expectadores
de TV: telejornais e novelas, no caso dos pais, € novelas, seriados e filmes, no caso dos
filhos. As opgoes de leitura dos pais revelam uma preferéncia pela categoria “auto-ajuda
e negocios”, titulos que fazem parte dos “mais vendidos™ nas livrarias, enquanto seus
filhos mostram-se pouco inclinados a literatura livre, isto ¢, ndo escolar. Metade dos
genitores 1€ jornais cotidianamente, diferentemente de seus filhos, que ndo costumam
ler jornais ou assistir a telejornais.

Suas praticas e preferéncias, mais homogéneas e massificadas, ndo demonstram,
em geral, valorizacdo ou mobilizacdo pelos produtos culturais raros. Suas expectativas
em relacdo aos investimentos em capital cultural e, em particular, escolar, sdo mais
pragmaticas, ou seja, eles atribuem menor importancia a esses bens simbolicos para a
manuten¢do ou o aumento do patrimonio até entdo conquistado. Tudo isso leva a crer
que sdo pais e filhos que, em geral, se revelam ndo presos pelo “jogo da cultura”.

No que diz respeito a seu contato com o internacional, uma maior posse de
capital internacional diferencia esse grupo das familias da escola italiana: sdo pais que,

em geral, com algumas excecdes, viveram no exterior por um periodo prolongado e sdo



fluentes em outro idioma; e filhos que saem regularmente do Brasil em férias, estadas
lingtiisticas ou cursos de curta duragcdo. Metade deles mantém ainda contatos com

pessoas proximas no exterior.

Familias da escola italiana

Uma maior posse de capital cultural, em sua versdo escolar, estrutura o
patrimonio das familias da escola italiana: pais e maes que ascenderam em relagdo a
geragdo anterior, com alto e homogéneo grau de instru¢ao (nivel universitario), sendo
essa formacdo, no entanto, detectada com relativa freqiiéncia (sobretudo se comparada
aos casos das familias da outra escola) ja na geracdo dos avos. Quanto a ocupagdo, sdo
genitores que se distribuem entre profissionais liberais, quadros superiores e
empresarios. Uma forte regularidade caracteriza o nimero de filhos, em geral dois, do
conjunto dessas familias.

Do ponto de vista de suas praticas culturais, eles compdem um grupo menos
homogéneo. A maior parte dos pais declara pouco ir ao cinema e fazé-lo em salas de
shoppings, enquanto um grupo menor se diz mais assiduo e freqiientador de salas do
circuito “alternativo”, escolhendo filmes pelo pais de origem e, em geral, ndo
americanos. Se eles afirmam ir com pouca freqiiéncia ao teatro, fornecem, no entanto,
um maior numero de exemplos de espetidculos vistos em periodo recente, quando
comparados as familias da escola americana. Sdo pais que assistem a novelas e
noticiarios televisivos e filhos que optam igualmente por novelas, além de seriados e
documentarios, na maior parte dos casos. Quanto aos livros, seus estilos de leitura sdo
mais diversificados e a preferéncia recai, em geral, para os de “auto-ajuda e
autoconhecimento espiritual” ou best-sellers. Os filhos, em sua maior parte, Iéem o que
pede a escola. A leitura freqiiente de jornais, comum para a maioria dos genitores, ¢
bem mais rara entre os filhos, que tampouco tém o habito de assistir a telejornais.

No conjunto das familias dessa escola um grupo maior, menos mobilizado pela
raridade dos produtos culturais, contrasta com outro menor, mais atento ao valor deles.
Essa diferenca se revela em seu reconhecimento e interesse pelo capital cultural,
expressos na atencao e sensibilidade as diferencas objetivas e simbolicas que definem
valores distintos atribuidos aos produtos culturais, alguns vistos como mais legitimados
do que os outros e, por isso mesmo, alvos de uma tentativa de apropriagdo. A atengado a
raridade marca as avaliacdes de alguns desses pais e filhos, alertas ao lucro da distingao

proporcionado pela posse de certos produtos: quanto mais raros, maior a cren¢a em seu



valor por sujeitos que “entram no jogo da cultura”. E preciso registrar, porém, que o
reconhecimento desse jogo particular aparece, em muitos casos, destacado da
apropriacao efetiva dos bens legitimados, ou seja, desconectado de praticas que
confirmem tantos investimentos, de fato, nessa direcdo. Tudo isso sugere a “boa
vontade cultural”? diferenciando familias da escola italiana das usuarias da escola
americana, para quem o jogo cultural parece fazer menos sentido.

Quanto a seu contato com o internacional, sdo grupos que revelam pouco
acumulo de capital internacional: pais e filhos que, em geral, ndo viveram por periodos
prolongados no estrangeiro (com poucas excegdes para pais ou para filhos que fizeram
intercambio na Italia); os pais ndo sdo fluentes em outros idiomas, nem mantém
contatos regulares ou freqiientes com pessoas em outros paises, com algumas excegoes.
Sao caracteristicas, nesse ultimo caso, semelhantes as detectadas por Weenink (2005)
em seu estudo sobre as familias holandesas interessadas em uma formagdo escolar
internacional para seus filhos, grupos que ele categorizou como “ndo mdveis” ou com

pouca mobilidade internacional.

O campo preterido: o sistema de ensino nacional

O campo preterido - o sistema nacional de ensino - ndo se apresenta as familias
estudadas do mesmo modo, mas com faces bem distintas, sendo opostas. Se, por um
lado, elas se reunem quanto a rejei¢ao ao ensino nacional, isso ndo implica, por outro,
que tenham recusado a mesma coisa.

Para pais da escola americana, a proposta de ensino nacional se mostra
excessivamente escolar, demasiadamente exigente e rigorosa, e, de certo modo,
produtora de uma cultura inuatil porque inoperante, pouco rentavel. Assim as escolas
brasileiras sdo vistas como “dificeis” e massificadas. Além disso, sua postura mais
impessoal, no entender dessas familias, visaria mais a competicao e aos resultados, do
que a uma socializagdo que priorize a felicidade e o desenvolvimento individual dos
sujeitos, uma formacao livre de tensdes, que represente para os jovens uma continuagao
do ambiente familiar. Sao familias que, enfim, enxergam a logica do ensino nacional -
suas regras, disputas e tensoes - como nociva a formagao da personalidade do individuo,
incompativel com a constitui¢do de disposi¢cdes de autoconfianca, desenvoltura, bem

estar psicologico que pretendem para os filhos.

% A nogéo de “boa vontade cultural” foi criada por Bourdieu (1979) e tem como principio basico um mais
forte reconhecimento do que efetivamente apropriacao de capital cultural por parte dos sujeitos.



Para as familias da escola italiana, por outro lado, o ensino nacional reflete uma
proposta de formagdo excessivamente instrumental em sua relagdo com o saber,
produtora de “resultados”, mas de pouca cultura. As escolas brasileiras sdo vistas,
nesses casos, como “fracas” porque pouco rigorosas academicamente, ou seja, em
termos de exigé€ncias escolares e ritmo de estudos, seriam escolas que exigem pouco
esforco dos alunos. Assim, a logica escolar nacional, com todas as disputas que a
envolvem e os capitais que mobiliza, ¢ interpretada como ultrapassada, anacrdnica,
insuficiente e inocua em sua capacidade de promover, enriquecer € incrementar o
capital cultural escolar, nos tempos atuais. Sdo pais que tudo esperam da escola - porque
devem a instrug¢do (nesse caso, escolar) tudo que tém, dela esperam tudo que aspiram
ter (BOURDIEU, 1979) - e se revelam, de certo modo, ansiosos por manter atualizado
um patrimonio (capital escolar) cuidadosamente cultivado. Suas avaliagdes e estratégias
demonstram uma clara perseguicdo da raridade, expressa na valorizagdo de bens
culturais menos disseminados e na busca por certa forma de exclusividade - tanto de
formacgdo, quanto de atencdo - que, segundo eles, ndo pode ser proporcionada pela

escola nacional.

O internacional na op¢ao

Esse mesmo raciocinio pode ser aplicado a opgao por uma escola internacional,
ou seja, ao que vislumbram ali as familias que delas se utilizam. O estudo revelou
interesses € investimentos em recursos fortemente distintos, mas essa ndo deveria ser
uma surpresa. Se por detrds do rétulo “nacional” escondem-se realidades escolares
diferentes, ndo se deveria esperar o mesmo de escolas internacionais com tradigdes
nacionais diversas?

Assim, cada um desses estabelecimentos apresenta-se as familias com uma
logica propria que gira em torno de recursos que elas elegem como os fundamentais, os
prioritarios, os essenciais a socializagdo e escolarizagio dos filhos. E na opgdo
internacional que elas encontram, portanto, modos de suprir as falhas identificadas no
ensino nacional.

Pais cuja posse de recursos econdmicos propicia a ampla circulagdo em meios
internacionais, para a qual a lingua ¢ requisito essencial, vislumbram na escola
americana a garantia de aquisi¢cdo ou fortalecimento desse capital lingiiistico. Mas a
centralidade do inglés, apontado como o alvo, por exceléncia, da opgao por essa escola

internacional, acaba sendo contraditoria com os casos de longas trajetorias ali



desenvolvidas, que ultrapassam dois ou trés anos, tempo que os proprios pais avaliam
como suficiente para a aquisicdo de um dominio pratico do idioma. Assim, outros
interesses, ndo propriamente internacionais, estruturam a op¢ao de familias que
demandam a escola que ela constitua, sobretudo, um ambiente acolhedor e protetor.
Uma escola internacional apresenta-se assim como a solucdo para pais que, por um lado,
reconhecem a importancia do diploma na vida dos filhos, mas que, por outro, buscam
alcancar tal objetivo de modo independente do sistema escolar nacional. Sao familias
que, enfim, suportadas pela garantia de insercdo social que o extremo privilégio
econdmico proporciona, colocam-se a margem das disputas escolares nacionais, porque
podem prescindir delas. Assim, passando ao largo de todas as competicdes que
constituem a légica do ensino nacional, em seu nivel fundamental e médio, optam por
uma escola ndao nacional, fazendo uso, posteriormente, de universidades privadas
também marcadas pela pouca concorréncia de seu recrutamento.

Pais que detectam a falta da dimensdo internacional no préprio patrimonio
cultural acumulado, caso das familias da escola italiana, buscam, no vetor central de
propulsdo de seus percursos - a escola - os bens internacionais que julgam fundamentais:
0 contato com estrangeiros € com a cultura européia. A formagao escolar ¢ interpretada
por eles como o recurso essencial da trajetéria dos filhos, sendo a escola internacional
percebida como a garantia de atualizacao ou de uma espécie de reconversao interna que
operam em seu patrimonio cultural. Sao, enfim, familias, para quem a formagao escolar
foi e continua sendo o alvo a investir e que, em geral, ndo podem se permitir passar a
margem das disputas escolares nacionais para sua inser¢do. Numa tentativa de
subversao dos valores ditados pela ldgica escolar nacional, em seu nivel fundamental e
médio, eles investem na diferenciagdo da competéncia cultural prometida por uma
escola internacional - através de sua énfase em uma forte formagao humanista - como

trunfo e recurso essencial para tal enfrentamento.

Os efeitos da internacionalizacio “in loco”

No que concerne aos estudantes, a experiéncia de escolarizagdo internacional os
singulariza e os distingue de seus pares usudrios das escolas nacionais. O mesmo
artificio de redug¢do do foco de andlise langou luz, nesse caso, sobre disposicdes
constituidas e efeitos produzidos por cada um dos dois tipos de escolarizagao.

Os efeitos da experiéncia de escolarizagdo vivenciada sdo percebidos de modo

muito semelhante por varios dos pais da escola americana. Segundo eles, seus filhos
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“ficam diferentes” daqueles de amigos e parentes, ou seja, dos jovens que estudam em
escolas brasileiras. Os aspectos que definem o diferencial produzido dizem respeito
quase que exclusivamente a conduta moral e social, objeto de satisfacdo e admiragao
dos pais: o comportamento calmo, contido, controlado, disciplinado dos filhos e, em
particular, sua desenvoltura social, ou seja, saber se comportar, saber circular em
ambientes diversos. Tais atributos simbdlicos, somado ao fato de que dominam o mais
legitimado dos idiomas, compdem o capital que, no entender dessas familias, faz a
diferenca na formacao, porque origem e motor da autoconfianga e seguranga necessarias
a sua atuacgao social.

Também os proprios estudantes - cujas praticas culturais revelam-se mais
massificadas e ndo associadas a interesse ou investimento especificos em produtos
culturais menos disseminados - se véem como diferentes em relagdo a seus pares que
estudam em escolas brasileiras. A lingua inglesa ¢, sem duvida, o ponto de partida e o
mais forte diferencial que, segundo eles, os une e os separa dos demais. Mas ainda, a
socializagdo particular, em um ambiente de iguais, no qual se sentem protegidos, parece
contribuir para a sensacao de que sdao especiais, dignos de um tratamento exclusivo.
Assim, o idioma legitimado surge ndo s6 como cddigo compartilhado ou garantia de
pertencimento a um grupo, mas como um atributo que define uma certa superioridade,
baseada na exclusividade e em uma maior afinidade com estrangeiros, como se esses
estudantes se sentissem parte de uma comunidade internacional.

Os estudantes da escola italiana, por outro lado - cujas preferéncias e praticas
ndo acusaram investimento particular em produtos culturais mais legitimados (salvo
para um pequeno grupo) - sao jovens que se percebem, no entanto, diferenciados e de
certo modo superiores aqueles que freqiientam as escolas nacionais, exatamente pela
competéncia cultural que julgam ter adquirido de sua experiéncia em uma escola
internacional. Eles se avaliam como parte de um universo mais cultivado, menos
massificado, mais raro e, sobretudo, menos contaminado por aspectos negativos que
identificam na sociedade brasileira, como, por exemplo, uma indiferenca generalizada a
cultura humanista européia e um certo desprezo pela postura escolar. Assim, a crenca no
valor da cultura humanista européia, o capital escolar supostamente adquirido e uma
forma de internacionalizacdo local propiciada por essa experiéncia parecem sustentar a
percepcao desses alunos de sua propria formagao escolar como um grande privilégio e
como uma marca distintiva que lhes autoriza um sentimento de superioridade. A

exaltacdo de seu proprio valor e as contradi¢des entre seus discursos e praticas culturais
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deixam transparecer, no entanto, mais uma valoriza¢do do que efetivo investimento em
capital cultural, aspectos reveladores das mesmas caracteristicas da “boa vontade
cultural” detectadas nos depoimentos dos pais.

A seguranca dos filhos, por sua vez, ¢ captada e admirada por muitos dos pais,
cuja boa vontade cultural parece ser, de certo modo, contemplada. De fato, o entusiasmo
de seus discursos sugere uma espécie de realizacdo, de resolugdo do proprio sentimento
de privagdo cultural de determinados conteudos, na figura dos filhos, tornados, em

alguns casos, a autoridade cultural da familia.

A relacio nacional - internacional

Pesquisas que abordam o papel atual do capital internacional nas estratégias
educativas familiares sublinham a importancia da relagdo de forca simbodlica entre as
nacdes para a andlise e compreensdo dos investimentos de sujeitos ou de grupos
nacionais no internacional. E que os bens internacionais rentaveis sdo aqueles
associados a paises dominantes, uma conseqiiéncia do fato de que tais nag¢des, como
lembrado por Wagner (1998), acabam por impor seus atributos nacionais (como por
exemplo, sua cultura) as demais. Assim, recursos internacionais adquiridos pelo contato
ou vivéncia em paises ndo bem posicionados no panorama mundial tendem a ser menos
valorizados, porque desprovidos de poder simbdlico, de prestigio. No caso do Brasil, o
contato com estrangeiros ou com a cultura das nag¢des desenvolvidas confere um signo
de exceléncia, pois proporciona ganhos sociais e simbdlicos, expressos em disposi¢des
que distinguem seus portadores daqueles que permanecem confinados ao nacional.

Mas esses estudos chamam atengdo ainda para o valor “relacional” dos recursos
internacionais. E que grupos distintos, que ocupam diferentes posi¢des no interior de
um mesmo espaco nacional, podem fazer usos contrastados do internacional obtendo,
desses investimentos, rentabilidades desiguais (WAGNER, 2005).

Centralizando o foco de anélise nas familias investigadas, os efeitos produzidos
pelo contato com estrangeiros € com a cultura internacional mostraram-se diversos, mas
reunidos quanto ao carater distintivo da experiéncia.

Em um ambiente fortemente moldado pela logica escolar, caso da escola italiana,
a imposi¢do da cultura (sobretudo escolar) italiana pode ser nitidamente detectada na
adesdo progressiva aos valores e aos modos de pensar dos professores italianos, por
parte de pais e filhos. Tal fendmeno ocorre paralelamente a um processo de

desqualificacdo, por parte dos mesmos sujeitos, da cultura produzida no Brasil, das
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disciplinas escolares propriamente brasileiras, um confronto no qual o internacional
acaba por desqualificar o nacional (WAGNER, 1998). Assim, numa espécie de “rito de
passagem”, a crenca e adesdo ao valor incondicional da cultura européia resultam, por
vezes, numa ascese que implica o dominio sobre a propria natureza (BOURDIEU, 1989)
no caso de jovens que se percebem diferentes e superiores, € tentam substituir as
disposi¢des antigas, menos nobres, pelas novas, em busca de uma transformagdo geral
de sua postura, ndo sé escolar, de modo a aproximar-se 0 maximo possivel do habitus
supostamente identificado como proprio do estudante genuino italiano. Como explicado
pelo mesmo autor, o fato de serem associados a um grupo de natureza superior suscita
nos proprios sujeitos uma transformacdo subjetiva que contribui para favorecer uma
transformagao real, que os aproxima da defini¢ao que lhes foi atribuida. Dai a seguranca
comum incorporada como efeito real de uma “magia social” (BOURDIEU, 1989, p.157).

Em um ambiente, por outro lado, moldado por valores menos escolares, caso da
escola americana, os efeitos da dominagdo da cultura americana sobre a brasileira sdo
identificados na constituicdo de disposi¢des sociais, infundidas em jovens que se
percebem menos brasileiros que seus coetaneos. Eles se sentem, de fato, mais proximos
ao estilo de ser do adolescente americano: mais ingénuos, mais protegidos, a distancia e
ao abrigo de um despertar para malicias que, em concordancia com seus pais, julgam
precoces e proprias da juventude brasileira.

Quando ampliado o foco para o universo em que o conjunto das familias
investigadas se insere - grupos socialmente favorecidos — a andlise dos usos do
internacional e seus efeitos, por um lado, corrobora resultados de estudos anteriores, que
evidenciam a tradi¢do histérica de recurso a um capital internacional de competéncias e
relagdes como estratégia comum das elites de paises dominados, visando a sua atuacao
no campo nacional (DEZALAY, 2004). Mas, além disso, permite elucidar uma
caracteristica atual desse fendmeno, no caso brasileiro. E que a intensificagio recente
das trocas internacionais entre os paises parece despertar em outros grupos sociais, que
ndo somente as elites, a percepcao e o sentimento de privagdo de recursos simbodlicos
anteriormente nao considerados como capitais. Dai seu reconhecimento, de certo modo,
repentino, sua “boa vontade” e investimento ansiosos na atualizagdo, tornada urgente,
da composicao do proprio patrimdnio cultural, avaliado e percebido, nos dias de hoje,
como que desfalcado de um marcador de valor essencial, o capital internacional.

Assim, em um panorama de disputas sociais historicas - associadas a fatores

tradicionais de desigualdade — o recurso mais recente ao internacional como estratégia
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educativa de grupos em ascensao surge, no caso do Brasil, como fator que complexifica
e agrava ainda mais as distancias ja bem estabelecidas no campo da educagdo,
aprofundando ou estabelecendo renovadas fronteiras entre os que podem se beneficiar
da rentabilidade do capital internacional, ao longo de sua escolarizagado, e aqueles que se

véem limitados aos recursos nacionais.
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