O SIGNIFICADO DA ESCOLA E DO CONHECIMENTO ESCOLAR NA
EXPERIENCIA DE ALUNOS DE CAMADASPOPUL ARES

LANA, DéboraOliveira- PUC/MG

GT: SociologiadaEducacéo / n. 14

Agéncia Financiadora: Sem Financiamento

RESUMO: Este artigo descreve depoimentos de alunos, buscando apreender como
percebem professor e a escola, e a importancia deles em suas vidas, nos projetos e

expectativas futuras.

A pesguisa, predominantemente qualitativa privilegia uma abordagem etnogréfica,
utiliza vérios procedimentos de coleta de dados: a observacdo em sala de aula e espagos
informais da escola, notas de campo, entrevistas semi-estruturadas com alunos e
discussfes informais com grupos. Foram nove alunos investigados, com idades entre 10
e 14 anos, estudantes do segundo ciclo do Ensino Fundamental de uma escola estadual
situada na favela do Aglomerado da Serra em Belo Horizonte, Minas Gerais. Buscou-se
compreender sentido e significado dado ao professor e a escola pelos alunos e como o
cotidiano escolar e as interacbes da sala de aula, na familia e meio social a que

pertencem, interferem nesse processo.

O estudo revela, dentre outras, que os alunos dao significados que transitam entre a ndo-
valorizacdo da escola e aindiferenca ao conhecimento, entre reconhecimento da escola
e do conhecimento escolar. Para eles, o ethos do trabalho parece ser mais evidente do
gue o escolar e a importancia da escola, situacdo que revela certa ambiglidade na

relacdo estabelecida entre 0 aluno e os conhecimentos e saberes escolares.

Palavras-chave: Experiéncia Escolar. Aluno. RelacOes.

INTRODUCAO

Este artigo privilegia a descricéo de depoimentos dos alunos, buscando apreender como
percebem professor, escola e conhecimento escolar, e a importancia deles em suas

vidas, nos projetos e expectativas futuras.

As relacdes entre os alunos, a escola e o0s professores tém sido analisadas em pesquisas
gue se incluem no campo do interacionismo simbdlico e do paradigma interpretativo,
inscritos em uma micro-sociologia da educacdo. Nesses estudos, a estrutura e a ordem

social ndo existem independentemente dos individuos que as constroem, e de seus



contextos naturais. Os significados a estes atribuidos pelos atores sociais sdo centrais
para ainterpretacéo e compreensdo dos fendmenos investigados no interior das escolas,
sobretudo, 0s processos pelos quais 0s participantes da vida escolar estruturam a escola
e a cena escolar (MEHAN, 1989). A sdla de aula tem sido também analisada por
estudos situados no campo da sociologia dos estabel ecimentos escolares. Weeller (apud
Mafra, 2003), pioneiramente, em 1966, referiase a0 clima social da escola para
caracterizar o tom emocional de uma escola e aos sentimentos gerados pelo conjunto de

relagdes entre os membros de uma institui¢&o e os seus alunos.

Essas relacbes constituiram um fértil campo de estudos pedagdgicos iniciamente
pesquisados, sob a otica da psicologia educacional e social, podendo ainda ser
andlisadas a partir de diferentes perspectivas de andlise. Por varias décadas, esses
estudos buscaram analisar como as diferencas individuais entre os alunos influenciavam
0 ensino dos professores e as suas atitudes e expectativas em relacdo a seus estudantes.
Inimeros estudos realizados entre os anos 60 e 80, sobre as desigualdades educacionais
diante da escola e na escola (FORQUIN, 1995), mostram gque os alunos que apresentam
mais dificuldades de éxito escolar provém de classes econdbmica e culturalmente mais
empobrecidas, e que esses sd0 também os que se sentem mais infelizes e insatisfeitos

com sua experiénciaescolar.

Outra fonte de estudos sobre as interacfes em sala de aula e sobre o0 significado dessa
experiéncia, na percepcdo de seus atores, pode ser encontrada em pesguisas
desenvolvidas sob a perspectiva interacionista. Diferentemente dos estudos
desenvolvidos sob a perspectiva da psicologia educacional, tal abordagem postula que,
para interpretar o agir socia, é fundamental focalizar as percepgdes subjetivas, as
crencas, imagens e convicgdes com base nas quais 0s atores sociais representam a
situacéo que vivenciam, percebem a si mesmos e aos outros, e 0 conjunto das relacoes
gue os envolve. Mead (1934), um dos pioneiros dos estudos interacionistas, afirma
existir uma ordem simbdlica especifica que esta na base da interagdo entre os sujeitos e
se revela como uma referéncia geral, a que denomina de o outro generalizado. Ou sgja,
os individuos singulares em referéncia ao outro generalizado constroem suas
identidades, assumem papéis sociais, orientam 0 seu agir, geram outros significados e
déo vida e novas formas de comunicacdo simbdlica. Waller (1967), no estudo
considerado um cléssico nessa abordagem, afirma que a escola € um mundo social

repleto de significados construidos nas relacdes estabelecidas em seu cotidiano. Woods
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(1999), mais recentemente, afirma que a abordagem interacionista oferece a
possibilidade de explorar a agdo socia a partir da perspectiva de seus atores,
proporcionando-lhes meios para refletirem sobre suas atividades, pois procura articular

0 conhecimento de senso comum e as indimeras possibilidades teoricas.

As pesguisas desenvolvidas sob a abordagem cultural ddo visibilidade ao ethos cultural
da escola, a partir de analises que focalizan o cotidiano da vida escolar, os
acontecimentos e vivéncias, as interacOes sociais, 0s rituais e os saberes construidos,
reproduzidos e transformados no interior dos estabelecimentos de ensino. Sob essa
abordagem, encontram-se também estudos que buscam apreender e compreender os
conflitos culturais presentes na cena escolar e desvelar as especificidades que

diferenciam ou aproximam a cultura do professor da cultura do aluno.

Dentre os estudos sobre a vida escolar cotidiana, 0 de Mclaren (1992) se destaca
positivamente, pelo discurso da critica e da possibilidade, a0 desenvolver sua teoria
sobre 0 modo pelo qual o poder opera por meio do uso de rituais no cotidiano escolar. A
partir desse estudo, ele desvelou que o mais insignificante e trivial incidente da vida
escolar esta inscrito numa rede de significados e numa trama de implicagfes, cujos
elementos tém grande importancia para a andlise critica da escola, o que, sdo
normal mente ignorados na maioria dos outros estudos e considerados pelo estudo desse

autor, cujo referencial tedrico esta centrado nanocéo de ritual.

Dentre as pesquisas que analisam os conflitos culturais nas interacdes entre professores
e alunos, destaca-se, de forma pioneira, o estudo de Willis (1991). Este autor entende
gue uma das questdes relacionadas a situacdo de conflito é a existéncia da contracultura

escolar em que ha uma posicéo cerrada, nos planos pessoal e geral, a autoridade.

As pesquisas gque investigam as trajetorias escolares e as rel agdes entre escola e familias
de diferentes camadas sociais objetivam conhecer e analisar cOmo 0S percursos e
trgetdrias escolares sdo construidos e influenciados pela heranca cultural, pelas
estratégias educativas familiares, assim como pelos investimentos realizados pelos

sujeitos em sua educacao.

O estudo de Lahire (1997) contribuiu com a andlise da influéncia da familia no sucesso
ou fracasso escolar em termos de configuracbes, defendendo a idéia de que a

mobilizacdo escolar familiar nem sempre leva automaticamente a0 SUCessO e que,
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portanto, a rentabilidade da mobilizacdo escolar depende da configuracdo familiar

especifica e dos investimentos pessoai s dos sujeitos em relacéo a sua vida escolar.

A pesquisa

A pesguisa buscou considerar os significados, sentidos que os alunos atribuem as suas
vidas, a maneira como interpretam as suas experiéncias escolares e como estruturam o
mundo social em que vivem, na tentativa de apreender, a partir dai, como percebem
professor e a escola, e a importancia deles em suas vidas, nos projetos e expectativas
futuras. Considerou-se nessa andlise 0s depoimentos, as acfes e 0s investimentos desses
alunos em relacéo ao trabalho escolar, no seu interior e foradela. A op¢do por dar voz
ao aluno foi feita, uma vez que o discente tem sido relegado em segundo plano nas

analises e pesquisas educacionais, conforme enfatiza Castro (2002).

Contatos preliminares com a diretora da Escola da Vila do Morro Alto' e
posteriormente com as professoras foram feitos inicialmente com o objetivo de
selecionar os nove alunos sujeitos dessa pesgquisa. A selecdo se deu a partir dos
seguintes critérios: alunos de camada popular, com idade cronolégica entre dez e
guatorze anos; cursando o Ultimo nivel de escolarizacdo do Ensino Fundamental,
integrando ou ndo grupos de pares. Buscou-se analisar semelhancgas e diferencas nas
narrativas dos entrevistados em funcdo dos interesses e experiéncias semelhantes ou

COMuNS a esSes grupos.

Por dez dias, foi feita a observacdo em diferentes espacos escolares, incluindo nestes, o
refeitorio, durante o horé&rio da merenda de todas as turmas, mantendo-se um contato
direto com os alunos e suas professoras, 0 que favoreceu a aproximacéo e o clima de
espontaneidade e confiabilidade. Nesses dias foi possivel perceber como a escola
organiza seu cotidiano, fato que contribuiu para o entendimento das atitudes, dos alunos

e da professora, observadas no cotidiano da sala de aula.

Os dados coletados pelas entrevistas com os aunos foram analisados e codificados de
acordo com as teméticas emergidas das narrativas, para possibilitar melhor visibilidade
a aspectos importantes que poderiam favorecer a apreensdo dos sentidos dos sujeitos

investigados e a diversidade de mensagens e simbolos por ele transmitidos.

! Nome ficticio dado & escolaonde a pesquisa foi reaizada.
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Fez-se a analise dos discursos (depoimentos) e dos contetidos (significados e simbolos
atribuidos pelo aluno ao professor e a escola), visando compreender os acontecimentos
a partir dos atores. Surgiram algumas dificuldades na interpretacdo desses dados, uma
VEZ que as narrativas eram curtas, e as informagdes se encontravam implicitas. Essas
narrativas foram reunidas em trés temas centrais, a saber: a escolae o contelido escolar;

o aluno, afamilia e a escola; interagdes sociais e escolares.

Além de buscar compreender como 0 aluno de camadas populares constroi a imagem
do professor e da escola e o significado dado a cada um deles na escola pesquisada,
procurou-se também conhecer e entender os reais motivos dainterrupcdo dos estudos e
da evasdo escolar desses alunos, face as condigdes objetivas do meio socio-cultural

onde vivem, e do meio escolar.

UMA RELACAO AMBIGUA COM A ESCOLA

Descrevemos e analisamos a seguir, 0 depoimento dos nove aunos, procurando
apreender sentido e significado percebido por eles em relacdo a escola e o lugar por ela

ocupado em seu universo simbdlico e planos futuros.

I ndiferenca e ndo-valorizacéo

Paulo ndo falta de aula. Ele diz que vai a escola todo os dias para estudar e aprender,
gue gosta dela mais ou menos e que tem trés coisas la de que gosta mais. a educacéo
fisica, a matemética e a biblioteca. Embora diga que vai a escola para aprender, néo
demonstra ter clareza sobre a relevancia dos estudos na sua vida. “Acho que o que a
gente aprende na escola é para aprender |4 fora, mas néo sei aimportancia disso ndo. S6

sei que para ser policial tem que fazer faculdade”.

Ser policia é seu plano futuro e para realizé-1o, Paulo precisa freqlentar a escola que
pode continuar do jeito que €, sO a professora é que poderia ser mais boazinha e ndo

Xingar muito.

Além da necessidade de freqUentar a escola, Paulo diz que precisa estudar e que, as
vezes, 0 faz sozinho ou com gjuda da irma, mas seus pais ndo gjudam. Precisa aprender,
e, para isso, “estudo e peco guda a professora de vez em quando, mas de vez em
guando fica sem entender e ndo pede gjuda de novo ndo. Acho que preciso parar de

brincar, brincar s6 na hora da merenda e da educacéo fisica’.
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Essa questdo levantada por Paulo reflete a situagdo da maioria dos alunos da Escola da
Vila do Morro Alto, que ndo tém um tempo destinado a brincadeira nem a recreacéo,
fato que os leva a querer brincar toda hora. E s dar moleza que ja estdio querendo

brincar.

Fabricia foi transferida para uma turma de 3° ano do ciclo basico (3% série do ensino
fundamental) no inicio do segundo semestre letivo porque, segundo a professora esta
brincando muito na 4° série e parece que ndo esta sabendo as continhas. A vai ter que
voltar para outra sala e aprender. Essa situacéo faz com que Fabricia tenha a percepcéo
de que sua professora ndo tolera 0 ndo saber e, por esse motivo, a encaminhou para
outra sala, ndo a gjudando a aprender. Sua dificuldade de aprendizagem seria superada
em outra sala, pois a nova professora vai ensinar a fazer essas continhas dificeis de
dividir. Embora a supervisora tenha tentado camuflar 0 motivo de sua transferéncia,
ficou claro pra Fabricia que ela ndo foi mudada porque tem 10 anos e esta muito nova,
mas porque esta fracal O ndo aprender, para ela, € uma incapacidade sua ja que todo

mundo nasceu sabendo, s elaque nasceu burra.

A escola para Fabricia serve pra estudar, pra dar educacdo. O que mais gosta nela €
de... brincar, estudar muito. O aspecto ludico da escola presente nessa passagem foi
percebido em suas atitudes na sala de aula e confirmado pela professora, quando diz que
a Fabricia ndo faz nadal S6 sabe colorir, colorir! Foi um custo pra ela guardar essa

bonecal

Fabricia diz que aprende na escola a ler, a escrever, a ter educacédo, mas diz ndo saber
para que serve. Na entrevista, ao descrever a importancia dos contetidos que aprende na
escola, ela demonstra ndo associar o que faz com outras possibilidades, ndo percebendo
também o sentido prético das atividades escolares. Assim, 0 que aprende nha escola,
“vai me a gjudar, € ... a escolher meu caminho. Se eu quero o caminho da
vida ou 0 da morte. Porque algumas pessoas deixam de estudar pra fumar
maconha, esses trem [caminho da morte]. [E o caminho da vida?] E estudar,
ler, trabalhar. O portugués porque aprende a lé, interpretagdo. A matematica,
continha, as continhas tem que aprender e as ciéncias a aprender, &, tipo

assim: vocé tem a comida, tem que lavar as méos antes de comer, lavar as
frutas’. (Fabricia)

E os estudos “véo gjudar eu aprender. Aprender as continhas, aler pramim, pramim
aprender a salvar a vida dos outros quando 0s outros estiverem prestes a morrer. Para

ser médicatem que fazer faculdade”.



Fabriciando faz bem as tarefas propostas em sala nem os deveres de casa. A professora,
durante as aulas, quando se refere a dluna diz que a Unica que esta reclamando que néo
sabe fazer, pra variar, € a Fabricia. Va chamar sua mée na semana que vem. Essa
situacdo demonstra que ela ndo recebe gjuda para aprender nem da professora, nem de
sua familia, o que afaz estar sempre tentando evitar as aulas e negando a rotina escolar.

Suas atitudes em salailustram esse fato.

Ao invés de fazer as tarefas propostas, fica desenhando, mexendo em algum objeto
escondido embaixo da carteira e nas revistas em quadrinhos, passa batom, passeia pela
sala, come escondido da professora, mesmo tendo sido repreendida por ela. Quando ha
exercicios no quadro para copiar, Fabricia faz hora para comegar e, quando copia, para
no meio, deixando-o incompleto, o que a impede de resolvé-lo. Assim, durante a
correcao dos exercicios no quadro, ndo presta atencdo e copia a resposta correta depois

gue a professoratermina.

A respeito da gjuda que, as vezes, recebe em casa nas tarefas escolares, diz que ndo €
boa porque quando sua mée ensina, ndo da pra entender, elabate e vai continuando ame
ensinar até acabar o0 dever. Diz que seu padrasto também fica nervoso e pega a
mangueira, mas ele sO ameaca. Na familia de Fabricia, essas tarefas estdo sempre
associadas a experiéncias infelizes como nervosismos, punicfes e surras (LAHIRE,
1997). As atitudes dos pais em relacdo a escola séo voltadas para as coer¢bes como:

ficar de castigo, se ndo fizer o dever, e apanhar, se fizer bagunca na escola.

Segundo Fabricia, seus pais pensam que a escola é melhor para ela, mas concorda com
eles mais ou menos, porgue as matérias que estuda sdo muito dificeis, as continha de
divisdo. Mesmo assim, se tivesse que escolher entre ir ou ndo a escola, viria, porque
gosta de vir para a escola, ressaltando que o0 mais interessante nela é o estudo e as
atividades de portugués, aleitura, que € bom para ela. De vez em quando diz que gosta é

de matemética, as continhas. Ela gosta de todas.

Reconhecimento e valorizacao

Roberto demonstra ter uma percepcdo pouco positiva da escola: disse que gostade ir a
escola de vez em quando, afirmando s gostar de ficar dentro da sala de aula e que nada
além do que esta la dentro Ihe interessa: “ Esses outros negdcios ndo me interessam nao,

estou afim sb de passar e sair dessa escola aqui”.
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Explicou que esta na escola porgue, se ndo estudar, vai sofrer as consequiéncias quando
estiver grande, ndo arrumar emprego, nao trabahar, reforcando seu reconhecimento da
importancia da escol arizacao: se tivesse emprego garantido pra quem ndo estuda mesmo

assim estudaria prater condices de fazer faculdade.

Estudar para Roberto apresenta dois sentidos: conquistar um espago no mercado de
trabal ho e satisfazer as necessidades béasicas de sobrevivénciano mundo. “Por causaque
muitas coisas assim se voceé for assinar e ndo souber assinar 0 seu nome, ai jando dané.

Hoje em dia esta pedindo o0 segundo grau, se néo tiver...”.

A0 mesmo tempo em que demonstra reconhecer aimportancia e a necessidade da escola
e da formacao escolar para sua sobrevivéncia e para seu futuro profissional, Roberto
falta muito de aula. Para ele, a escola € um local a ser evitado, raz&o de suas constantes
faltas durante o ano letivo: “minha mée so pergunta se eu estou indo na aula né. Quando
falo que ndo estou vindo, ela xinga’ . Mesmo assim, Roberto diz que se pudesse escolher
entreir ou ndo a escola, prefeririair para escola. Por que, se ficar dentro de casa, ndo val

aprender nada, naescolavai.

A dificuldade de adaptacdo a Vila e a vontade de voltar a morar com o pai e a avl sdo
fatores desestimuladores para que Roberto fregiiente a escola, mas ndo é apenas iS0.
Existem nele sentimentos de que a escola € boa, mas é estragada pelas atitudes da
professora. A percepcao de Roberto em relacdo a professora revelou-se negativa durante

aentrevista, momento em que, bastante indignado, fez reclamacfes sobre ela.

Roberto associa 0 que aprende na escola com varias possibilidades como tentar
vestibular, pra engenharia e ser professor, demonstrando também reconhecer o sentido
pratico das atividades escolares quando afirma que
“amatemética vai me gudar. Vai, por causa que muitas vezes no meu curso
[do Senac], tem que somar. Cada coisa que vocé vai fazer tem um ndmero ai

VOCE@ soma 0 nimero praver o que va dar e vai pegando as pegas. Tem que
ter amatemética’. (Roberto)

A escola, para Roberto, tem a funcéo de possibilitar-lhe conquistar um emprego melhor
e oferecer condicles de fazer faculdade. Sua aspiracéo para o futuro “é acabar de fazer
meu curso [no Senac] e trabalhar. Vou tentar vestibular, se eu passar, jA comeco a
trabalhar no curso que eu fiz [como vai conciliar trabalho e estudo?]. Faco a faculdade a

noite, ou entdo trabalho anoite”.
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Nesse sentido, mantém uma relacéo estratégica e fragil com a escola que sera provedora
de um certificado que aumentara suas chances no mercado de trabalho. De acordo com
Zago (2000), a escolarizacdo para ele tem uma l6gica instrumental no sentido de que a
instrucdo escolar € por ele valorizada e se aicerca nos dominios dos saberes
fundamentais ainclusdo no mercado de trabalho, e fragil em funcdo dos vérios acidentes
ocorridos em seu percurso escolar como as reprovacdes, o sentimento de discriminacéo

pela professora e a mudanca (anual) de instituicdo escolar.

Quando Raoberto enfatiza a fungdo da escola apenas como formadora de conhecimentos
académicos, demonstra que a Escola da Vila do Morro Alto n&o cria um espaco de
socializagdo onde as interacbes sociais podem ser aprofundadas, o que dificulta as
interacOes entre eles, fato que fica claro em seu relato sobre seus relacionamentos com
seus colegas, com a professora e com as funcionarias da escola.
“Eu sento la atrds, eu nem converso muito com a professora ndo, ai, néo
converso com ela e nem ela conversa muito comigo. Eu converso mais é com
o Willian, com o Marcelo. Eu ndo gosto muito de conversar com ela [a
professora] ndo. Sei 14 Quanto menos amizade vocé tiver dentro da sala
melhor. Com a professora eu ndo gosto de conversar muito ndo. Com as

funcion&rias, ndo sei 0 nome de ninguém, a ndo ser 0 seu, ndo sei 0 nome de
nenhum! N&o converso com ninguém aqui!” (Roberto)

Para Welbert, estar na escola“é um direito e uma obrigacdo. Quem me deu esse direito

foi minha mée que me colocou pra ndo me deixar narua’.

Percebe-se que seus pais véem a escola como um espaco de socializagéo e protecéo do
filho do contato com arua, com 0 mundo da droga e com as mas companhias. A atitude
dessa familia indica a existéncia de uma relagdo de inseparabilidade entre instrucéo e
socializagdo (ZAGO, 2000), na qual, a escola tem duas fungdes. propiciar a formagéo

académicado aluno e suaformagéo social.

A escola para Welbert serve pra estudar e aprender, e o que se aprende nela pra
guando for para outro lugar, o colégio, que é aonde vai aprender muito. O colégio
ocupa um lugar de destague na fala de Welbert durante a entrevista, pois tudo que se

aprende na escola sera til 14, assim como pra passar no vestibular.

A organizacdo do tempo de Welbert em prol das atividades escolares demonstra seu
reconhecimento sobre a importancia e a necessidade da escola e da formagéo escolar
para seu futuro: além de freqUentar as aulas regulares, participa de aulas de reforco em

todos os dias da semana, o que indica uma preocupagdo com 0O investimento escolar.
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Entretanto, sua fala reflete o contrario. Por meio dela pode-se perceber que ele mantém
com a escola uma relacdo permeada pela divida. Embora tenha planos de fazer
vestibular, tem dividas quanto aisso, desconhecendo as melhores estratégias para obter
sucesso. Para ser pedreiro, tem que passar no vestibular. Ele diz que quando estiver
com uns vinte anos gostaria de estar casado e trabalhando em qualquer coisa que

conseguir ou entdo trabalhando de pedreiro.

Dayane diz que esta na escola porque precisa gprender, mas a acha ruim porque tem que
ficar escrevendo muito. Se escrevesse menos a escola seria melhor. O dia que mais
gostanela é aeducacdo fisica e jogar futebol. Para ela, a escola serve pra quando crescer

ser alguma pessoa no futuro.

Nesse sentido, a escola ocupa um lugar importante no universo simbolico e nos planos
futuros de Dayane, que deseja entrar pra faculdade e ser advogada. Projeto que, para se
concretizar, depende da contribuicdo dos estudos, pois precisa estudar pro vestibular e
passar nas provas e da escola, pois, segundo sua méae, as matérias que estuda na escola
sd0 importantes pra ser advogada. Frente a isso, Dayane demonstrou preocupacdo com a
oferta dos recursos pedagdgicos para os alunos. Assim, sugeriu que na biblioteca

houvesse bicho para se estudar sobre eles e computador pra aprender a mexer.

Apesar de sua preocupacdo com a qualidade do ensino e dos recursos pedagdgicos
oferecidos pela escola e suainterferéncia nos seus projetos futuros, Dayane ndo concede
aescolaum lugar prioritario na organizacéo do seu dia, tampouco 0 mantém organizado
em torno das atividades escolares. Segundo €ela, faz o para casa sozinha e com a gjuda
da mée ou do pa quando é dificil, mas ndo estuda. Quando acontece da professora
mandar estudar os fatos para arguiicdo no dia seguinte, “falo, nossal Tenho que estudar
muito. N&o vou querer ir a aula amanhd ndo! Ja pensou se chego |4 na frente, a

professora perguntae eu ndo sei”.

Situagdes como essa, que envolvem a possibilidade de um fracasso escolar, fazem da
escola um lugar a ser evitado por Dayane e, a0 evita-la, estara se preservando da
frustracéo de ndo dominar o contelido escolar e de ser repreendida em sala, perante 0s
colegas, porgue ndo acertou o exercicio. Segundo ela, a professora xinga se a pessoa

ndo acerta.

Ao contrario do que vérios estudiosos da aprendizagem e do desenvolvimento escolar

gue valorizam 0 erro considerando-o como uma possibilidade de aprendizagem, a
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professora utilizao como um dispositivo disciplinador dos alunos e de seus
comportamentos. Aqueles que ndo acertam ela avisa: “estudem porque ndo quero

ninguém sem saber. Quem ndo acertar, vai ficar comigo depois da aula até aprender”.

Willian vé a escola como uma oportunidade de realizar seu projeto futuro de montar um
sacoldo. Para ele, dém de oferecer essa possibilidade, ela Ihe serve para ficar
inteligente, trabalhar e se formar, mas deixa claro, durante a entrevista, sua preferéncia

pelo trabalho em relacdo a escola.

Demonstra essa preferéncia, também, com sua freqiéncia irregular as aulas e com a
interrupcdo dos estudos antes de concluir o Ensino Fundamenta 1. “Estava dificil
estudar e trabalhar, porque chego em casa cansado e tenho que descansar pra trabalhar

no dia seguinte, ai ndo faco dever”.

Willian deixa clara sua opcéo pelo trabalho e pelo investimento em sua formagéo
profissional ndo escolar. Segundo Zago (2000), alunos como ele, mesmo que
reconhegam os limites que representa a auséncia de um certificado, quando inseridos no
mercado de trabalho, podem interromper 0 ano escolar a poucos meses de sua
finalizacdo.

Como estudante-trabalhador, a escola representa para Willian um investimento de vulto
em funcdo da necessidade de conciliar trabalho e estudo, com a qual estabelece uma

relacdo instrumental, pois o estudo vai gjudar ater um sacol&o e a cuidar dele.

A necessidade de conciliar estudo e trabalho, assim como seus freqlientes insucessos e
dificuldades escolares mantém Willian distante do mundo escolar. Para ele, as matérias
e 0 estudo sdo muito dificeis e 0 que precisa fazer para acabar com suas dificuldades é
estudar muito e ter tempo pra estudar. No seu caso, esse tempo parece ser de dificil
alcance, pois aobrigacdo com o trabalho exige-lhe certos sacrificios como faltar de aula

para cobrir folgade um colega e ficar até tarde no servigo quando ha muito movimento.

Além de precisar descansar pra trabahar no dia seguinte e, por isso, fatar de aula,
Willian diz que ndo gosta de estudar e que para ter vontade de estudar tem que ter mais
gjuda dentro de casa como alguém mandar fazer alguma coisa, escrever alguma coisa,
fazer contas, mas ndo ha ninguém que faca isso! O mesmo tipo de gjuda que espera da
familia Willian busca na escola e na professora que explica de um jeito um pouguinho

dificil de entender. Nesse caso, €le sugere a professora que passe exercicios mais faceis.
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Willian evidencia sua dificuldade em corresponder as qualidades mentais e
comportamentais que as atividades escolares exigem, ndo gjustando seu comportamento
a logica da regularidade, da ordem e da clareza escolares, gerando o que Bernstein
(1997, p.148) denomina de problema bésico da crianca de classe baixa: “dificuldade de

aprender como aprender e, em segundo lugar, aprender o que deve ser aprendido”.

Bernstein (1997) diz que ha um padréo de dificuldades que o aluno de classe baixa sente
ao tentar enfrentar o ensino escolar. Dentre as descritas por ele, agumas sdo evidentes
em Willian. Ele apresenta curiosidade limitada, pouco interesse pelas atividades
escolares, inquietacdo quando o processo alcanca uma dimensdo formal o que exige
dele maior habilidade intelectual. A pouca motivacdo para aprender (0 que o leva a
dormir durante boa parte das aulas) e a fata de envolvimento com os meios e fins do
ensino reforcam as desigualdades com que conta para apenas executar 0 que é

solicitado.

Bem-ti-vi diz que esta na escola pra passar de ano e trabalhar no agougue e que ela
serve para crianca ndo ficar narua, o que reflete sua visdo da escola como um espaco de
socializagdo que o protege do contato com a rua, pois “se eu ficar na rua, ndo vou ser
jogador de futebol e nem saber matemética. A escola pode me gjudar a estudar pra ser
jogador de futebol porque preciso ir pra faculdade estudar sobre o futebol, vou estudar
igual estudo aqui também”.

Na escola, € das atividades de educacdo fisica que mais gosta e “gosto mais ainda
guando jogo futebol. N&o gosto quando a gente fica sem brincar”. Para resolver o
problemade ficar sem brincar, Bem-ti-vi sugere que o horério escolar seja modificado e
gue a aula termine as cinco horas (duas horas antes do horario normal) para eles

brincarem até as sete.

A preocupacdo com o tempo para brincar e com os estudos surgiu varias vezes durante a
entrevista. Ao mesmo tempo em que pede duas horas livres, na escola, para brincar,
demonstra preocupacdo com a aprovagdo para a 5% série, pois “ninguém estudou ainda
direito prair pra 5%¢érie. Vai ser dificil passar. Nos vamos ter que estudar muito”. Para
gjuda-lo nessa empreitada de estudar muito pra chegar a 5% série, Bem-ti-vi sugere a

professora que dé matematica todos os dias.

Bartdé demonstra reconhecer a importancia da escola para a aquisicéo de um diploma,

para aprender a ler e a escrever, para ter um futuro melhor e para, quando estiver mais
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velho, conseguir um servigo bom, mas diz que ndo gosta muito dela ndo. Embora diga
gue esta na escola para estudar, ndo apresenta atitudes que confirmem sua fala,
tampouco um bom rendimento escolar, cuja causa diz desconhecer. “Minha mae néo
sabe que ndo estou com as notas muito boas. Ela fala que eu tenho que estudar para ter

um futuro navida’.

O fato de ndo estar com as notas muito boas, para Bartd, significa que ndo conseguiu
aprender bem as matérias. Para mudar isso, precisa que a professora 0 gjude a ler e
escrever e tenha paciéncia porque ela fica nervosa a toa sem ele fazer nada. A ele cabe
ter esforco, atitude que ndo demonstra dentro de sala de aula e nem em casa com as
tarefas escolares, pois, segundo sua professora, esta sempre com o0 para-casa sem fazer.
“Minha m& me ajuda com o para casa, s quando peco gjuda. Ela é muito
exigente, quando ndo estudo, ela briga comigo. [Segundo de, tem que] ter

boa vontade e fazer esforco para aprender, mas ndo esta fazendo e ai fica
fazendo bagunca’. (Bartd)

O significado positivo percebido pelos aunos em relacdo a escola esta relacionado a
possibilidade de ser alguém no futuro e o reconhecimento da importancia e valor da
escolarizacdo. A escola, para aguns aunos, pode Ihe dar possibilidade de conquistar um
emprego melhor e oferecer condi¢cbes para cursarem a faculdade. Nesse sentido,
acreditam que a escolarizacdo significa um processo de aquisicdo de saberes
fundamentais a inclusdo no mercado de trabalho, o que Ihes propiciard, no futuro, um

emprego e mobilidade social.

Mesmo a escola ocupando um lugar importante no universo simboélico e nos planos
futuros desses alunos, seus investimentos Ndo sustentam tais expectativas. Eles afirmam
gue ndo estudam em casa e que nem sempre fazem o para-casa. Nesse sentido, nota-se
pouco empenho desses alunos para organizarem agdes de investimento pessoal em
busca do conhecimento sustentével e necessario a continuidade de seu processo de

escolarizacéo.

O estudo revela ainda que outros alunos, embora percebam a escola como uma
oportunidade para realizar seus projetos futuros, dao preferéncia ao exercicio do
trabalho, em relacdo a escola. Esses aunos, mesmo reconhecendo os limites que a
auséncia de um certificado representa, para uma futura insercdo no mercado de trabalho,
chegam ainterromper 0 ano, ou etapa escolar, mesmo a poucos meses de sua finalizacéo

como também indicara Zago (2000). Eles véem o trabalho como real e a escola como
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uma especie de férias forcadas, lugar para passar tempo, o que justifica suas atitudes de
ficarem sem ir a escola por varios dias ou semanas em funcéo do trabalho que dizem ser
mais importante que ela. Nota-se, nesse sentido, a descrenca dos alunos das classes
populares e arejeicéo do conhecimento escolar, embora este seja por eles reconhecido.
O reconhecimento do valor da escola, ndo &, porém, suficiente para depositarem nela a
crenca na ascensdo socia, justificando, assm, a ndo concessdo de privilégio aos
estudos, em detrimento do trabalho.

Os alunos estudados revelam igualmente uma insatisfagdo com o trabalho pedagdgico

das professoras, construindo uma percepcao negativa no tocante a prética docente.

A partir de suas narrativas, pode-se perceber um descontentamento em relacéo ao trato
das professoras para com eles e sua maneirade ensinar, o que os leva a sugerir algumas
mudangas, tais como a mudanga no comportamento e naposturaao se dirigirem aelese
a utilizacdo de uma didéatica que os motive a aprender e que atenda ao conjunto de suas
necessidades e processos de desenvolvimentos, o que implica uma presenca mais

constante e regular da professora em salade aula.

Observa-se que muito do fracasso e das frustracdes na experiéncia desses alunos esta
relacionado a maneira inadequada como as professoras se comportam em sala de aula,
assim como com os padrfes de interacdo mantidos com os aunos. Essa realidade pode
ser observada nas atitudes de desconsideracdo ou descaso das professoras em relacéo as
diferencas nos seus ritmos de aprendizagem, bem como as suas diferencas e
necessidades culturais e emocionais dos aunos, no excesso de recriminacdes e
julgamentos publicos, feitos com regularidade na sala de aula, ddo forma e moldam o
comportamento dos alunos com um possivel reflexo sobre 0o desempenho escolar e

sobre a auto-estima desses alunos.

REFLEXOES

A organizacdo pedagbgica vigente na sala de aula observada sugere uma énfase na
racionalidade em que ndo se privilegia o “coracdo emocional do ensino” (WOQODS,
1999, p.39). Percebe-se um cotidiano escolar estruturado em rituais, celebragbes e
rotinas, cuja organizacdo esta centrada no cumprimento de normas de comportamento,

no disciplinamento e no regimento das rel acbes pessoais.
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O espaco escolar é sentido pelos alunos como um espaco excludente, recheado de regras
e dimensdes técitas, cujos significados, funcionamento e aplicabilidade eles devem
descobrir no decorrer de suas agles nas interagdes que estabelecem com seus pares e o
professor. Por meio dessas regras, o aluno deve incorporar a norma valorizada, assim
como os conteldos curriculares, sendo que, segundo Coulon (1995, p.124), sera
competente “aguele que conseguir fazer a sintese entre contelido académico e as formas
interacionais necessérias para a realizacdo de uma tarefa’. Essa realidade dificulta a
constituicao de um espaco que permita e favoregca o desenvolvimento da sociabilidade

entre os alunos e das interacBes mais duradouras entre eles.

O significado positivo dado a aula de educacéo fisica, para eles, parece decorrer do fato
desta aula, ser o Unico espaco escolar, onde uma interacdo mais livre entre eles, pode

real mente acontecer.

Diante disso e da andlise dos depoimentos dos alunos pode-se dizer que eles dao
significados a escola que transitam entre a indiferenca em relacdo ao conhecimento e a
ndo-valorizacdo da escola, entre reconhecimento da escola e do conhecimento escolar.
Para eles, 0 ethos do trabalho parece ser mais evidente do que o escolar e aimportancia
da escola, fato também observado por Willis (1991) a0 estudar um grupo de
adolescentes de classe operaria, numa escola secundéria inglesa. Tal situacdo revela
certa ambiguidade na relacéo estabelecida entre 0 aluno e os conhecimentos e saberes

escolares.

Percebe-se que ha nas familias e nos jovens de classe popular uma compreenséo de que
seu futuro depende de sua bem-sucedida insercdo e permanéncia no processo de
escolarizacdo, pois somente assim teria chances de conseguir um emprego melhor e de

trocar saberes e experiéncias com pessoas de outras camadas sociais.

Percebe-se, ainda, pelos autores estudados, que a escola publica no Brasil ndo tem sido
democrética para todos, e que a escolarizacdo média e a superior ndo estéo no horizonte
das camadas populares, com a mesma énfase que se encontram no das camadas mais
privilegiadas da sociedade brasileira. Os aunos de camadas populares parecem
interiorizar a crenca na ascensdo socia por meio da educacdo escolar e
simultaneamente, se véem limitados de adquiri-la pela necessidade de trabalhar e pelas
dificuldades enfrentadas na vida escolar. A instabilidade e a precariedade nas condicdes
de vida de suas familias pesam na forma e quantidade de investimento escolar que séo

capazes de redlizar, pois esse duno estd numa situacéo limite entre a necessidade de
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trabal har e as dificuldades enfrentadas na vida escolar, vivenciadas pela maioria e assim
observadas por Medeiros (1986, p.60): “a escola ndo perde seus alunos sb porgue eles
precisam trabalhar, mas, também, porque existe uma distancia enorme entre elae avida

gue os meninos levam”.

O jovem da favela tem sido absorvido pelo mercado de trabalho como méo-de-obra
desqualificada e barata, fato que o coloca frente a frente com a crescente dificuldade de
ascensdo face as limitadas oportunidades de trabaho e como consequiiéncia da fata de
escolaridade frente a crescente qualificacdo profissiona que € dele exigida. Nesse caso,
afalta do certificado minimo de escolaridade impde limites a inser¢éo e permanéncia do
jovem no mercado de trabalho, este mesmo reconhecendo a “necessidade do diploma’,
conforme observou Jauss® (apud Duschatzky, 1999, p.81) nem sempre da a escola e a
experiéncia escolar o investimento suficiente para modificar as suas expectativas de

vida.

2 Citado por Zago (2000, p.28).
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