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Introducéo

A procura da propria palavra €, de fato, procura da palavra
precisamente ndo minha, mas de uma palavra maior que eu mesmo; €
o0 intento de sair de minhas préprias palavras, por meio das quais nao
consigo dizer nada de essencial.

(BAKHTIN, 2010)

Este artigo resulta de estudos em andamento em que se pretende, de algum
modo, impactar a formacdo e a atuacdo docente, partindo do desejo de realizar
pesquisas com os profissionais nos contextos escolares e universitarios e ndo sobre eles.
Tendo tomado como fios condutores as teorias enunciativo-discursivas, especialmente
as de perspectiva bakhtiniana, concordamos com Brait (2006) de que ndo devemos
“aplicar conceitos a fim de compreender um discurso, mas deixar que os discursos
revelem sua forma de produzir sentido, a partir do ponto de vista dialégico, num
embate” (p. 23). Busca por em movimento dialdgico atores de diferentes instancias
educacionais, reconhecendo, antes de tudo, tanto a permeabilidade caracteristica do
confronto entre o proprio e o alheio em diferentes graus de alteridade quanto a
complexidade dos determinantes socio-histéricos e culturais que pervagam o
interdiscurso humano (BRANDAO, 2004).

Seguindo o método indutivo de abordagem do problema, vislumbramos a
possibilidade de algumas conclusdes a partir da articulagdo micro/meso/macro,
atentando para as formas nas quais os determinantes sociais, politicos, econémicos e
ideoldgicos se manifestam no interior do cotidiano escolar para compreender a “mutua
determinagdo de ambos” (PARO, 2001).

Numa visdo panoramica do cenario educacional brasileiro, constata-se que a
universidade vem se consolidando como indutora e fomentadora da formagéo

continuada de profissionais de magistério da Educacdo Basica, destacando-se uma
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tendéncia da Educacdo a Distancia (EAD) semipresencial e propostas de formacao
continuada com apoio financeiro de 6rgdos oficiais, como as que foram apresentadas ao
Edital 038/2010/CAPES/INEP do Observatério da Educacdo, para diferentes
universidades do pais.

O trabalho apresentado neste artigo estd circunscrito num desses espagos de
formagé&o continuada docente com apoio financeiro da CAPES e propde a universidade
como lécus da formagdo continuada docente, privilegiando a dialogia entre os atores da
escola e formadores pesquisadores universitarios, por meio de uma proposta de
formagcdo, cuja dindmica discursiva toma o docente como sujeito do ato® formativo.

Partindo dessa premissa, adotamos uma dimens&o historico-dialética e dialogica
para nossa pesquisa-formagdo continuada de professores, realizada nos espagos da
universidade, que considera que o discurso move (SOBRAL, 2009) a formacdo
continuada docente. Esses encontros ocorrem semanalmente e deles participam
professores de redes de educagdo municipal, estadual e federal.

Com énfase no processo de ensino-aprendizagem da linguagem na primeira fase
do Ensino Fundamental I, este trabalho propde avancos nas discussdes concentradas na
fase de alfabetizacdo, buscando discutir as contribuicdes da escola e dos professores,
ndo s6 na apresentacdo dos géneros do discurso como variadas formas de incidéncia dos
enunciados, mas, sobretudo, também a relacdo do ser/fazer dessa escola e desse
professor com a constituicdo interdiscursiva da argumentacdo do sujeito, tomada aqui
como enunciado, segundo a perspectiva bakhtiniana. Em mais palavras, volvemos o
olhar ndo apenas para as questdes referentes as condicbes de planejamento e
direcionamento das atividades sobre a linguagem em sala de aula, mas
privilegiadamente para as implicacGes das dinamicas interdiscursivas entre os sujeitos
escolares.

Entre os objetivos especificos, busca-se: (a) identificar as perspectivas
linguistico-discursivas adotadas por professores-formadores da universidade e por
professores da escola bésica; (b) investigar quais as abordagens acerca dos géneros
discursivos sdo utilizadas nas estratégias didaticas da formacdo continuada de
professores dos Anos Iniciais do Ensino fundamental I; (c) analisar como as formas de

relacOes dialdgicas estabelecidas entre os sujeitos nos espacos de formacédo continuada e

! Ato é um conceito central da reflexdo de Bakhtin que engloba o aspecto geral do agir humano que se
caracteriza pela sua unicidade.
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escolares impactam o processo de producdo de géneros discursivos orais e escritos dos
sujeitos envolvidos.

Este artigo estd dividido em trés partes: inicialmente, mostraremos a atual
contextualizacéo historica das politicas de formacgédo docente na area do ensino de leitura
e escrita brasileiras. Em seguida, trataremos do cerne da questdo, apresentando o
didlogo universidade e escola publica, focalizando-nos nas praticas de ensino de leitura
e escrita no Brasil e as politicas de avaliacdo. Finalmente, proporemos uma reflexéo
sobre formacéo docente e sua relagdo com a profissionalizacao de professores de classes

populares.

1. As politicas de formacédo docente e os desafios da universidade e da escola
publica brasileira na contemporaneidade

O cenario educacional brasileiro, principalmente a partir dos anos 2000, vem
apontando para uma consolidacdo de programas de formagdo continuada docente,
notadamente no campo da formagéo de professores de leitura e escrita dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

A complexidade do debate sobre essa questdo no ambito da universidade

publica apresenta-se como fundamental nesse contexto histérico, tendo como marcos a
criagdo da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da Educacéo
Basica, do Observatorio da Educacéo e da Nova Capes.

A iniciativa do Ministério da Educacdo privilegiou, por meio do Edital
Publico N° 01/2003 — SEIF/MEC, o desafio de unir pesquisa e extensao,
estabelecendo para as universidades brasileiras o papel de formadora de professores.
Dessa forma, uma experiéncia inovadora sob a responsabilidade pedagodgica das
universidades que se integraram a Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores estabeleceu-se, focalizando suas a¢Ges na formacdo de formadores de
professores e na producdo de material didatico, destinado aos docentes do ensino
basico, principalmente dos Anos Iniciais em que ocorrem o ensino/aprendizagem da
leitura e da escrita.

Estabelece-se, assim, por meio dessa proposta, ndao apenas mais uma
iniciativa voltada para a “capacitacdo” de professores, mas a inser¢ao de novos atores
sociais na formacdo docente, os formadores intermediarios - que possuem seus locus
de trabalho nas instancias municipais de educagdo, pois no Brasil grande parte do

gerenciamento da Educacdo Bésica é responsabilidade dos municipios -, e uma nova
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perspectiva de formacdo a ser pensada pelas universidades.

As acOes de formacdo docente, alicercadas no modelo semipresencial de
Educacdo a Distancia (EAD), apresentam carater multiplicador, tendo na figura do
tutor/orientador de estudos o sujeito das formacGes e centram-se na area de
Alfabetizacdo. Entretanto, sobre essa questdo, consideramos relevante atentar para o
fato de que os discursos enderecados aos professores passam por ecos significativos
dos profissionais envolvidos nos programas de formacgdo continuada, pois ensinar a
ensinar requer estratégias mais complexas e demoradas do que as disponibilidades de
capacitacao oferecem, tanto dos formadores intermediarios como dos professores em
atuacdo na base do sistema (GATTI & BARRETO, 2009).

Observamos que, devido ao desenvolvimento das Tecnologias de Comunicacéo e
Informacdo (TIC), as reformas educacionais iniciadas nos anos 90, ao langcamento do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (2007) e, simultaneamente, a promulgacéo do
decreto N. 6.094 de 2007, dispondo sobre o Plano de Metas - Compromisso Todos pela
Educacéo, o decreto n° 5.803 de 2006, criando o programa Observatério da Educacao
e a aprovacdo da Lei n° 11.502 de 2007, que cria a CAPES, engendra-se a aproximacao
entre 0 Ensino Superior e a Educacdo Basica, promovendo uma articulacdo entre a
producdo académica das instituicbes de Ensino Superior e a melhoria na qualidade da
Educacdo Basica, impulsionando a contribuicdo das proprias instituicdes de ensino de
Educacdo Basica para subsidiar e constituir desafios de formacdo docente singulares
para universidade.

Consolida-se a universidade como indutora e fomentadora da formagéo
continuada de profissionais de magistério da Educacdo Basica, tendo como modelo a
Educacdo a Distancia (EAD) semipresencial, como ocorre recentemente no Programa
de Formacdo de Alfabetizadores do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa —
PNAIC, e propostas de formacéo continuada como as que foram apresentadas ao Edital
038/2010/CAPES/INEP do Observatdrio da Educacéo, para diferentes universidades do
pais.

O trabalho apresentado neste artigo esta circunscrito num desses espacos de
formagéo continuada docente, com apoio financeiro da CAPES, e propGe a universidade
como ldcus da formacdo continuada docente, privilegiando a dialogia entre os atores da
escola e formadores pesquisadores universitarios, por meio de uma proposta de
formagéo, cuja dinamica discursiva toma o docente como sujeito do ato formativo.

A novidade desses encontros esta na aposta em uma perspectiva discursiva para
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0 movimento homoldgico de processos de aprendizagem que levem a um repensar a
propria prética alfabetizadora, a producdo autoral de géneros discursivos tipicamente
docentes, a corroboracdo de andlises mais aprofundadas sobre saberes e préticas
docentes e que, acima de tudo, contribuam para que os professores possam sentir-se
sujeitos participantes dos discursos sobre o campo da educacdo. Dessa forma,
acreditamos serem esses espacos formadores de discursividade docente e discente, pela
oportunidade que gera de discussdes teoricas e pela partilha das diferentes experiéncias
- tanto as ditas bem-sucedidas quanto as malsucedidas. Isso traz para discussdao as
possibilidades de mudancas nas préaticas educacionais em sala de aula pela alteracdo dos
sujeitos implicados nelas: professores formadores/pesquisadores, professores em
formacdo e alunos (da educacdo basica), ambos mediadores e, a0 mesmo tempo,
passiveis de alteracGes por diferentes niveis e processos de aprendizagem, conforme
Andrade (2010):

Professor, aluno da escola basica e pesquisador entram nesta agdo de
pesquisa, pois serdo todos projetados nesta cena, ora encarnados, ora
ndo. Na pesquisa aqui apresentada, tratamos destes pap€is porque se
relacionam com identidades sociais, de criancas de classe popular e de
profissionais cujo papel é fundamental na educagdo brasileira, por
serem responsaveis pelo ensino da leitura e da escrita destas criangas-
alunos.

Especificamente no quadro nacional, direciona-se um interesse especial nos
editais e nas acdes do Ministério da Educacdo, para os estudos e as pesquisas sobre 0s
processos de alfabetizacdo e de dominio da Lingua Portuguesa, confirmando a
necessidade de “produgdo de conhecimentos e pesquisas aplicadas em educagdo,
especificamente no campo interdisciplinar e multidisciplinar da alfabetizacdo —
abrangendo areas que contribuem para o processo de alfabetiza¢do e letramento”

(CAPES, EDITAL 38/2010).

2. A politica e pedagogia de resultados: entraves a uma proposta filosofico-
discursiva para 0s géneros discursivos na escola

O desafio nacional de formar leitores e escritores permanece na
contemporaneidade, mas, de forma inovadora, universidade e escola publica unem-se
para construir processos de formacdo docente e ensino da leitura e da escrita, pois a
relacdo entre a pesquisa universitaria e o trabalho docente é reconhecida como uma

relacdo entre sujeitos cujas praticas sdo portadoras de saberes (TARDIF, 2007).
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Ratificam-se os problemas e desafios registrados nas ultimas reformas do campo
da formacdo de professores, a articulacdo entre os conhecimentos produzidos pela
universidade a respeito do ensino, especificamente, no caso deste estudo, a area de
ensino inicial da leitura e da escrita, e 0os saberes desenvolvidos pelos professores em
sua pratica cotidiana.

Partimos do pressuposto de que o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) constitui-
se ferramenta para a insercdo do sujeito na cultura letrada, & medida que amplie as
habilidades inferenciais e argumentativas em que se vai construindo autonomia —
sempre relativa, diante das palavras alheias, das diferentes formas do discurso do outro
—, necessarias ao processo de interpretacdo, considerada aqui em uma perspectiva
bakhtiniana, como “correlacionamento com outros textos e reapreciacdo em um novo
contexto (no meu, no atual, no futuro). O contexto antecipavel do futuro: a sensacdo de
que estou dando um novo passo (sai do lugar)” (BAKHTIN, 2010). Se tomarmos outra
traducdo da mesma obra de Bakhtin, temos compreensdo como ato de cotejamento com
outros textos (BAKHTIN, 1992).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) consideram a necessidade de
evidenciar as praticas de oralidade, haja vista a énfase dada pela escola ao trabalho com
a linguagem escrita. Estes apresentam uma abordagem mais pragmatica, instrumental,
modalizadora do dominio da linguagem — voltado para a construcdo de habilidades na
utilizacdo de estratégias discursivas em detrimento de uma abordagem de géneros do
discurso como atividades, praticas socioverbais em que pesam posicGes avaliativas,
gestos responsivos, dinamicos e imprecisos, pelo carater de historicidade da linguagem,
da realidade que a precede.

Estar entre os pesquisadores que defendem uma pedagogia dos géneros e
também entre os professores que realizam a agdo de ensina-los aos alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental constitui-se, para nés, um grande desafio. O Simpdsio
Internacional de Géneros Textuais — SIGET —, em 2009, reuniu pesquisadores do campo
de diversas partes do mundo e neste tépico procuraremos estabelecer um dialogo com
eles para problematizar a seguinte questdo: como corroborar a compreensdo da
dindmica social dos géneros do discurso, a relacdo entre aspectos da ordem do
linguistico e do socioideoldgico que estdo implicados na producdo, recepgdo e
circulacdo dos discursos, tanto na formacdo continuada quanto na préatica pedagdgica
em sala de aula?

Kleiman (2000) defende a importancia dos projetos de letramento vistos como
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uma pratica de acdo e formacdo, buscando um sentido possivel para o ensino dos
géneros na escola. Nessa perspectiva, a leitura e a escrita, em principio, estdo imbuidas
de agéncia, engajamento e significacdo (BAZERMAN, 2006), em que estudantes s&o
vistos como agentes sociais que aprendem a escrever de forma satisfatdria textos que
materializam géneros tipificados para agir nas diversas formas interacionais, tanto na
escola quanto no mundo.

Numa abordagem comunicativa dos géneros, como defende Charaudeau (2009),
sdo as condicOes que determinam maneiras de falar ou escrever, que devem ser seguidas
pelos sujeitos do discurso para serem entendidos por seus interlocutores, seus leitores ou
0 publico ao qual se dirigem. Contudo, no contexto escolar, as atividades de producédo
de géneros discursivos sdo sempre previstas com fins didaticos planejados a priori.

Segundo Marcushi e Cavalcante (2008), no espaco escolar, o trabalho com os
géneros apresenta-se de forma enddgena ou mimética, fazendo com que apds a
producgéo escrita o texto ndo circule de forma efetiva nas esferas sociais, e 0 aluno nao
perceba o texto de modo prospectivo e, consequentemente ndo se sinta responsavel pelo
processo de decisdes discursivo-textuais que precisam ser tomadas na elaboracéo de sua
escrita.

A questdo central, entdo, € como minimizar esse carater artificial de ensino e
aprendizagem dos géneros na escola, principalmente em se tratando de criancas neo-
alfabetizadas?

Compartilhamos da problematizacdo de Oliveira (2009):

Da esfera do social, eles sdo transportados para o espaco escolar na
forma de mera continuidade, o que cria, na verdade, uma situagao
simulada, ja que se tornam textos para estudo e ndo veiculos para
comunicagdo (JOHNS, 1995; 2006). Com vistas a essa
problematizacéo, assumimos que aprender a redimensionar o trabalho
com géneros na escola é, pois, um ponto merecedor de reflexdo. Nesse
sentido, este estudo pretende discutir: E possivel ensinar género na
escola? Se € possivel, que sentido se deve atribuir ao termo ‘ensino’?

Para Sobral (2009), a énfase deve ser dada ao aspecto arquitetdnico do género,
pois, numa perspectiva bakhtiniana, ‘“género discursivo” considera-se 0 aspecto
linguistico.

Segundo uma radical e produtiva proposta filosofico-discursiva de
abordar a relacdo entre a realidade sdcio-histérica e sua transfiguracao
em discurso mediante textos, com énfase no projeto enunciativo, de
carater arquitetdnico, que vincula por meio do texto os interlocutores
envolvidos em todo ato verbal (SOBRAL, 2009).
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As situacGes de ensino-aprendizagem na escola tém sido predominantemente
previstas, simuladas e ndo reais. Os géneros, como praticas linguageiras, quando
tomados como objetos de ensino, deixam de ser meios para serem fins. E possivel que
na escola os géneros discursivos sejam ao mesmo tempo objeto de ensino-fim
(ensinavel) e metaobjeto discursivo? E possivel superar o carater meramente curricular,
didatizante para se preocupar com sua dimensdo historica, com o movimento vivo de
interlocugéo entre os sujeitos falantes?

Os géneros sdo tomados como ferramentas de agéncia social por Oliveira e
outros pesquisadores (2009), os quais sugerem que sejam vistos ndo somente como
formas textuais, mas também como formas de vida e de acdo social (BAZERMAN,
2006). Com base nos Novos Estudos de Letramento, enfatizam a natureza complexa e
multidimensional dos géneros analisados sob diferentes aspectos: cognitivo,
sociocultural, politico, historico e textual. Sendo a escrita académica imbuida de agéncia
(BAZERMAN, 2006), os estudantes devem ser considerados agentes sociais que
aprendem a escrever de forma satisfatdria textos que materializam géneros tipificados,
para agir nas diversas formas interacionais, tanto na escola quanto no mundo.

Piccoli (2009) fala de uma pedagogizacéo do letramento como fator inerente ao
contexto escolar. Também Simdes (2009) defende uma forte articulagdo entre géneros
textuais e praticas sociais situadas como o ponto de partida para mobilizar experiéncias
significativas de letramento.

Como Sobral argumenta, “o sujeito, ao agir, deixa por assim dizer uma
‘assinatura’ em seu ato e por isso tem de responsabilizar-se pessoalmente por seu ato e
se responsabiliza por ele perante a coletividade de que faz parte”; cabendo-nos defender,
portanto, uma formagdo que “exige coerentemente de cada sujeito a responsabilidade
por seus atos e obrigagdes éticas com relagdo aos outros sujeitos” (SOBRAL, 2009).

Poderiamos problematizar que muitas formacdes docentes vao ao encontro da
logica de didatizar o professor para instrumentalizar o aluno. O trabalho com os
géneros discursivos como meio e fim na formagdo continuada e nas escolas é sempre
uma pratica das praticas sociais, e isso se torna para n6s um desafio permanente em
suplantar um carater de treinamento, exercitacdo, simulacdo, de forma a proporcionar
uma experiéncia, algo a atravessar o sujeito a ponto de que ele recupere autbnoma e
naturalmente, em circunstancias de contextos reais, nas quais 0 sujeito se insere, 0s
instrumentos discursivos. Mais uma vez, recorrendo a Sobral: “s6 faz sentido para o ser

humano aquilo que responde a ‘alguma coisa’”, “pois o que ndo se vincula/ndo ¢
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‘resposta’ a coisa alguma parece aos seres humanos algo sem proposito” (SOBRAL,
2009). O que pensar, quando se trata de criangas?

Cunha (2009), tomando como pressuposto que a interagdo verbal estimula o
desenvolvimento linguistico e cognitivo do sujeito, investigou a influéncia da interacédo
pedagdgica no processo de evolucdo da linguagem do estudante, centrando-se na
interacdo estabelecida através da solicitagdo do professor, da resposta do aluno e da
reacdo do professor. Percebeu maior frequéncia de propostas didaticas voltadas para
respostas simplificadas (sim/nédo) e poucas solicitacdes que requerem um discurso mais
complexo.

Bazerman (2006) e Kleiman (2000) entre outros, fazem-nos pensar quais
projetos de letramento, de préticas de leitura e escrita na escola estdo imbuidas de
engajamento e significacdo, atreladas as necessidades reais dos sujeitos.

Estamos falando de dois projetos distintos: quando o trabalho com os géneros
discursivos estd para 0 assujeitamento e quando estd para formar na perspectiva da
compreensdo responsiva ativa, para o ato responsivo responsavel do sujeito do ndo-
alibi, no dizer bakhtiniano.

“O ato ‘responsivel’ (ou ato responsdvel/responsivo, ou ato ético)
envolve o conteldo e o processo do ato, e estes sdo unidos, na
‘unidade de sentido’, pela valoracdo/avaliacdo do agente com respeito
a seu proprio ato. Isso envolve a chamada ‘auséncia de alibi’, a
impossibilidade de escapar a responsabilidade por seus atos, desse
agente” (SOBRAL, 2009).

Pautando-se apenas na necessidade de apresentar resultados, engessa-se 0
trabalho com os géneros discursivos, limitando-o a um carater genérico, em detrimento
de praticas constituidas a partir de situagcBes de comunicacdo que vdo ao encontro dos
projetos enunciativos, que pde o sujeito a interrogar-se sobre qual o discurso vai melhor
ao encontro do que ele presume que agrada ao seu interlocutor.

Para Geraldi (2012), os géneros do discurso, com referéncia necessaria a Bakhtin
em que as propostas das praticas se baseavam, levando em conta seu principio
fundamental do enunciado concreto e da interacdo verbal como realidade efetiva da
lingua, foi substituido por uma reconfiguracdo em que a afirmacdo bakhtiniana dos
géneros “relativamente estiveis” foi apagada e na atualidade ha uma descri¢do das

esferas de uso do género, o que possibilita sua presenca em avaliagdes epistémicas.

3. A linguagem, a escola e os acontecimentos: o pulsar da vida na aula do Ensino
Fundamental |
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Para situar nossa andlise, trazemos manchetes de um site oficial e o discurso de
autoridade do municipio em que estdo circunscritos pesquisadores e professores
participantes das pesquisas aqui apresentadas. Posteriormente, apresentaremos eventos
de salas de aula das turmas de 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, cujas professoras
participam da pesquisa-formagédo em questéo.

Discursos Oficiais

Figura 1

SECRETARIA DE EDUCACAO ENTREGA TAREFAS DE FERIAS PARA OS ALUNOS DA PRE-ESCOLA E
DO 1° AO 4° ANO

Objetivo do material é consolidar os conhecimentos trabalhados ao longo de 2012 e propor
novos desafios no periodo de férias escolares dos alunos

Fonte: Arquivos de Pesquisa, 2011-2012.

Figura 2

SECRETARIA DE EDUCACAO, XXXX, LANCA KIT DE FERIAS PARA OS ALUNOS DA ALFABETIZACAO
O material contém almanaque, lapis, borracha, apontador e caixa de lapis de cera

Fonte: Arquivos de Pesquisa, 2011-2012

Figura 3

PREFEITO E SECRETARIA DE EDUCACAO ENTREGAM PREMIOS AOS ALUNOS COM MELHOR
DESEMPENHO NA PROVA XX

Estudantes do 32 e 42 Anos receberdo uma bicicleta, enquanto os do 72 e 82 Anos ganhardo
um netbook

Fonte: Arquivos de Pesquisa, 2011-2012.

Figura 4

Ao se buscar um salto na qualidade da Educacdo carioca, a partir de 2009, tinhamos
consciéncia de que se deve iniciar o processo de transformacdo pela definicdio do que se
espera que as criangas aprendam. Ou seja, ndo iniciamos o trabalho fixando metas de escolas
em tempo integral, mas estabelecendo um curriculo claro e instrumentos pedagdgicos a ele
associados. Prosseguimos o percurso investindo em duas pec¢as chave para a melhoria da
aprendizagem: capacitacdao de professores e a constituicdo de um sistema forte de reforgo
escolar. Com estas medidas, conseguimos avangar muito no IDEB e em avaliagGes externas que
os alunos do municipio participam [...]

Fonte: Arquivos de Pesquisa, 2011-2012.
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Por determinacéo da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade em que sdo
realizadas nossas pesquisas, em 2011, todos os alunos do Ensino Fundamental passaram
a ser avaliados de forma estandardizada em sua leitura e producdo textual. Essas
avaliaces foram condicionadas as leituras literarias que os alunos fizeram durante cada
bimestre, 0 que demonstra objetivos didatizantes e a escolarizacdo da literatura. E
possivel perceber, nos enunciados das avaliagbes, a utilizacdo de argumentos do
conceito de letramento, fundindo-se leitura, escrita e letramento numa Unica avaliagéo.

A seguir, trazemos eventos observados na turma de 2° ano do Ensino

Fundamental, as vésperas da prova bimestral de Producao Textual.

A professora pede que os alunos comecem a apresentar o trabalho sobre os livros que
leram. Uma crianca pde-se entdo a iniciar a leitura: “Pé de pato, pé de gente...”. (risadas da
professora).

A crianca continua: “Pé de ar-vo-re”.

- QUE? - pergunta a professora.

- De arvore. E o0 pé de mais alguma coisa aqui.

- Ele inventava o qué? Varios tipos de pés? - Instiga a professora.

- E. Ele, ele..., é... caraca, tia, esqueci!

- O que é que vocé leu? O que vocé lembra que leu?

- Ele gostava de pé, ele ia ver... ia ver... — a crianga tenta continuar.

- N&o precisa ler. Fala o que vocé mais gostou do livro. E como € que eram estes pés?

- Pé de... Pé de pato, pé de porco... - mais uma tentativa de retomada da crianca.

- Pé de pato, pé de porco... — repete a professora.

- Pé de gente e pé de arvore. — a aluna parece retomar o félego.

- Isso! — diz a professora em tom avaliativo - Ela terminou, ela contou a historia dela?

- Contoooou! (em coro)

- Ela merece 0 qué?

- Palmas! (palmas)

- Muito bem! Alguém ia querer ler a histdria dela?

- EEEEEUUU! (um novo coro).

- Ela ndo explicou direitinho? Ela disse os nomes dos pés: pé de pato, pé de gente...

Um aluno resolve quase que, instintivamente, acrescentar um adjetivo:

- Pé de demente... (risos das criancgas)

- Nao! Nao tinha isso no livro! — diz a professora em tom sério para o aluno.

- Pé de arvore! - Uma crianca tentando colaborar.

- Pé de arvore. Ela ja pode fazer o bilhete explicando do que se trata seu livro?

A aluna Maria tenta ler o que escreveu sobre seu livro:
-A... CU...i...
- Maria, fala do que é o seu livro, conta a historia do seu livro, ndo precisa ler ...Vocé
esqueceu, né?... Alguém conseguiu identificar sobre o que era o livro que a Maria levou?
- Ndaaao! (Em coro)
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- Gente, esse livro tem que ler todo dia, escrever num papel do que se trata este livro,
treinar qual é o titulo, autor, ilustracdo... Isso tudo a gente sabe... Vocés tém que treinar em
casa. Olha s, amanha j& é quarta-feira, tem que entregar o livro na quinta...

A professora recomenda que todos retomem em casa suas leituras e escritas e
esclarece:

- Um bilhete ndo é um texto gigantesco.

- E, sim.

- Nos vimos véarios modelinhos de bilhete. Olha s6, o bilhete é uma coisa simples: vocés
vao ou me convidar pra ir a algum lugar, ou me chamar pra ler um livro, ndo precisa.... ah, eu
vou dizer pra tia que eu mandei um recado pra minha mée que hoje eu vou sair mais cedo da
escola.. Olha s6, duas coisas: eu quero meu bilhete amanha e a segunda coisa: tem gente que
ndo esta boa na leitura do livro.

- Eu t6, tia?

- N&o, independentemente todos véo ler o livro de novo até quinta.

- Ah, nao!

- Todos vao treinar, sabe por que? Leitura € uma coisa que se a gente ndo treinar, a
gente esquece. Entdo, a gente tem que treinar todo o dia. Eu vou fazer amanha pergunta sobre
o0 seu livro. Tem que treinar todo dia. Pessoal, ninguém sabe como vai ser a prova. Pode vir
muito dificil, eu também n&o sei, pode vir muito facil, entdo, todo dia...

- Mas € s0 colocar a resposta — diz uma aluna para a professora.

(Fonte: Arquivo de pesquisa 2011-2012).

Por altimo, apresentamos as avaliacGes do terceiro bimestre de 2011 para 0 2° e
3% ano do Ensino Fundamental e os trabalhos de algumas criangas com a corre¢édo das
professoras:

Figura 5

Para o 2° ano:
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CARO/A ALUNO/A
CERTAMENTE, VOCE JA LEU ALGUNS LIV S. ES€OLHA UM LIVRO E

ESCREVA FRASES FALANDO SOBRE O LUGAR ON NTECEU A HISTORIA DO
LIVRO.

d
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Fonte: Arquivo de pesquisa 2011

Figura 6
CARO/A ALUNO/A
CERTAMENTE, VOCE JA LEU ALGUNS LIVROS. ESCOLHA UM LIVRO E

ESCREVA FRASES FALANDO SOBRE O LUGAR ONDE ACONTECEU A HISTORIA DO

LIVRO.
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Fonte: Arquivo de pesqunsa 2011

Figura 7
Para o0 3° ano
TEMA: Escreva uma pequena carta a um colega ou familiar, falando sobre o lugar onde se
passa a histéria de um dos livros que vocé leu.
ATENGCAO: Vocé pode usar uma outra folha para rascunho.
Ris 115 /05 /2,077
ﬁ;;}/j;bf

At fo aompsnb. © QN ﬂm/ﬂ mﬂ/ aﬂ'vlamG u/’a s 3wl
M (9,@(/]7QZQ Jpﬁa, /353 .»na 2 N Y e @ e dh
J&th(u ”ﬂu o h Ny oNMa o v, 2

 roraA G no’ulike . ovuh
2 gaflife. AUTOR LaRToLc nEY

#L & \(/" Q. _gest 1) ,’l YL B
[/ Ve s Jdk mg /—n‘/ '. 0 )Z/\Jy 99 (ul\ s

AMPOS DE @uEl

36a1%e9’ﬁ'nfz§6 Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



Fonte: Arquivo de pesquisa 2011

TEMA: Escreva uma pequena carta a um colega ou familiar, falando sobre o lugar onde se
passa a histéria de um dos livros que vocé leu.

ATENCAO: Vocé pode usar uma outra folha para rascunho.

Fonte: Arquivo de pesquisa 2011

Em nossas analises, consideramos que, por tras dessas avaliacBes, estdo as
politicas e a pedagogia de resultados com seu carater prescritivo, padronizando os
saberes e definindo questdes de ensino. Para executar a politica, é preciso a técnica. Mas
a técnica ndo da conta do confronto cultural, como discute Steban (2011): uma vez que
estudantes e professores pertencem as classes populares, torna-se importante a
perspectiva da educacdo popular e de projetos que acompanhem as realidades. Projetos
de perspectiva monocultural ndo ddo conta de educar a comunidade pluricultural.

As grandes questdes que envolvem a estandardizacdo do ensino sdo: (a) a
desprofissionalizagdo do professor e a premiagdo com boénus, ou seja, préaticas
educacionais pautadas pelo principio da meritocracia; (b) a regulacdo, a geréncia e a
qualificagdo da gestdo publica pelos padrdes privados, em muitos casos com total
exclusdo da participacdo dos educadores; (c) a padronizacdo do trabalho pedagdgico
aumenta “tende a aumentar a probabilidade de fracasso dos alunos com maiores
dificuldades e a submeter os professores a maiores niveis de frustracdo e
constrangimento no trabalho” (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011), uma forma de
desqualificar o trabalho docente; (d) a l6gica das avaliagdes e ranqueamento constitui-se
em um retorno as teorias subjetivistas e ndo da coletividade, e até mesmo uma volta das

teorias de privacéo e déficit cultural.
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A certificacdo esta na centralidade do debate e ndo no conhecimento; as
avaliacOes classificatorias sdo realizadas a partir de diagndsticos reduzidos. Como
avaliar o desempenho real da crianca em exames estandardizados que dificultam a
reflex@o sobre os inimeros percursos de aprendizagem, ao validarmos apenas trajetorias
em conformidade com padroes predefinidos?

Nessa direcdo, Gatti, Barretto e André (2011) analisam que “os professores
trabalnam em uma situacdo em que a distancia entre a idealizacdo da profisséo e a
realidade de trabalho tende a aumentar, em razdo da complexidade e da multiplicidade
de tarefas que sdo chamadas a cumprir nas escolas”. Trazem a discussdo a dimensdo
subjetiva que se desenvolve nas experiéncias de formagdo e atuacdo docente,
defendendo que “o sentido ético e a dimenséo politica do trabalho docente sdo os dois
pilares da identidade do (a) professor(a): acreditar no projeto da educacéo e acreditar na
capacidade do(a) aluno(a)” (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011).

Apoiando-se em autores como Lessard e Hargreaves, as autoras discutem as
questBes de regulacdo do curriculo, destacando o modelo ético-profissional e 0 modelo
de regulacdo econdémico-burocratico. No primeiro, a responsabilidade recai
exclusivamente sobre o professor; no modelo de regulacdo econdmico-burocréatico
supde-se “uma simetria do tempo de ensinar e do tempo de aprender, sendo que o
primeiro ¢, de antemdo, cronometrado pelo detalhamento do curriculo” (GATTI,
BARRETTO; ANDRE, 2011). Hargreaves defende um terceiro modelo que leve a
“prestar mais atencdo as demandas docentes e oferecer infraestrutura mais adequada ao
seu trabalho”, mas que “a concep¢do do curriculo ético-profissional predomine sobre a
do curriculo econdémico-burocratico” porque ele “tem condigdes de incorporar algumas

medidas de apoio aos docentes do primeiro modelo” (idem, idem).

4. Uma contra palavra a Pedagogia de resultados: A pedagogia do ato responsivo
responsavel como inédito viavel

Os eventos do pulsar da vida nas aulas do Ensino Fundamental | ratificam que a
Pedagogia de resultados, direcionada ao treinamento de alunos para responder a testes
oficiais, ndo concretiza o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Mas a categoria
do inédito viavel freiriano, relacionada a compreensdo da histéria como possibilidade,
decorre de uma posigdo utopica que se opde a visdo fatalista da realidade, o que nos
conduz a reflexdo de que o atual contexto da historia educacional ndo é, mas esta sendo

a pedagogia de resultados, portanto essa pedagogia pode ser transformada.
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Sendo o inédito-vidvel a materializacdo historicamente possivel do sonho
almejado, partimos de uma visdo otimista, de que ha sempre alguém preocupado em
como poder ajudar o ser humano a ampliar “a capacidade de expressdo clara das ideias”,
“na acdo do sujeito falante entre outros sujeitos falantes no @mbito da sociedade e da
historia” (SOBRAL, 2009).

Tal concepcdo nos faz assumir que do inédito viavel constituir-se-a4 a pedagogia
do ato responsivo responsavel, a que se coaduna com a necessidade de uma educacéo
que focalize o ensino da linguagem nas classes populares, pois ela nos constitui
enguanto sujeito e perpassa toda a vida social: o ensino da linguagem € parte fundante

do projeto politico-pedagdgico emancipatério adequado ao tempo presente.
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