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O presente trabalho busca apontar algumas possibilidades para pensar o processo de
ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental, tendo com aposta tedrica a categoria de
analise “saber escolar” (LOPES, 1997, 1999, 2007; MONTEIRO, 2001, 2003 ¢ GABRIEL,
1999, 2003) tal com trabalhada no quadro tedrico da epistemologia social escolar
(GABRIEL, 2006). Para tal, optamos pelo recorte disciplinar; focando nossa analise no
ensino de uma disciplina especifica — Historia — nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
considerando-a como um /ocus potencialmente gerador de discussdes que nos interessam
neste texto.

Esse recorte foi delimitado a partir de observagdes feitas durante o segundo
semestre letivo de 2007 em aulas de Historia de duas turmas de 4* série de uma escola
publica situada na regido metropolitana do Rio de Janeiro, em um municipio da Baixada

Fluminense (as turmas 501 e 502 da escola "1""

). Tais observagdes constituiram um estudo
exploratério realizado por uma das autoras em sua pesquisa de mestrado. Estar presente no
cotidiano de uma sala de aula do Ensino Fundamental foi uma experiéncia assaz instigante
para pensar sobre saberes escolares.
Durante o periodo de observacdes surgiram questionamentos em relacdo: a
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permanéncia de alguns contetdos classicos”; ao forte carater "tradicional" em sua

apresentagdo aos alunos; a apatia constatada durante as aulas observadas. Estes

questionamentos se desdobraram em inquietagdes sobre a “razdo de ser” desse tipo de

" Mestranda do PPGE/UFRJ - Orientadora: Prof. Dra. Carmen Teresa Gabriel NEC - Nucleo de Estudos do
Curriculo GECCEH - Grupo de Estudos Curriculo Cultura e Ensino de Historia.

" A escola e a professora receberam denominagdes ficticias, no intuito de terem preservadas suas
identificacdes, apenas as turmas sdo apresentadas com suas reais denominacgdes, uma vez que sdo elas
mesmas, bastante genéricas e comuns a grande maioria das escolas que classificam numericamente os anos de
escolaridade.

A selecdo do conhecimento histdrico foi feita pela professora a partir de contetidos classicos. Os temas
trabalhados nas aulas foram: "O Império”, "As entradas e as Bandeiras", "A eleva¢do do Brasil a Reino
Unido", "O periodo das Regéncias", "Café: a riqueza do Segundo Reinado", "A chegada dos imigrantes" ¢ "A
Proclamagao da Republica”.



abordagem em uma aula de Historia. Nao haveria outras explicagdes, para além daquelas ja
difundidas e exploradas no campo educacional, que tendem a evidenciar ora o desempenho
do professor, ora a dificuldade do aluno, ora a inadequacdo do 'sistema' e ainda, algumas
vezes, o0 entrecruzamento desses olhares?

Sem desmerecer quaisquer dessas perspectivas de analise, tentamos aqui buscar e
identificar outras possiveis varidveis, trazendo a tona a questdo dos saberes a partir do
didlogo com as contribui¢des dos campos da Didatica, da Nova Sociologia do Curriculo e
dos Estudos Culturais.

Nesse sentido, acreditamos serem pertinentes as contribuicdes e perspectivas da
epistemologia social escolar que reconhece a multidimensionalidade do processo de
producao dos saberes escolares, percebendo de forma articulada seus aspectos politicos,
epistemologicos, pedagdgicos que entram em jogo no processo de ensino/aprendizagem.

Nessa perspectiva, estamos de acordo com GABRIEL (2006) ao entender que esse
recorte pressupde pensar o significante saber escolar, como uma categoria de andlise.
Destarte, torna-se possivel e necessario redimensionar nosso olhar para o que ¢ ensinado;
desenvolvendo uma idéia ampliada e problematizada de conteudos escolares. E nesse
contorno, olhar para as relacdes que se constituem na sala de aula e que de certa forma,
justificam a existéncia de professores e alunos; sujeitos sociais presentes nesse espaco.
Trata-se aqui de olhar para a escola como um espago onde os diferentes saberes se
hibridizam, se articulam na relagdo sujeitos-saberes, a partir de condi¢des de produgdo e

consumo especificos.

"Trabalhar na pauta da epistemologia escolar permite pensar na estreita
articulag@o entre a capacidade de intervengdo social da escola na construgdo de
um projeto de sociedade e a forma pela qual a instituigdo lida com os saberes que

nela circulam e/ou sdo produzidos”. (GABRIEL, 2006)

Nas primeiras aproximac¢des como campo, procuramos identificar como a questdo
dos saberes tem sido apresentada e discutida no GT de Educacao Fundamental da ANPEd,
considerado aqui como um espaco de producgdo e discussdo de novos estudos no ambito
deste nivel de ensino. Buscamos mapear de que modo as discussdes sobre os saberes
emergiam nos diferentes trabalhos a respeito dos diferentes olhares, de recortes, questdes e

pressupostos tedricos. Particularmente, fez-se importante perceber neste mapeamento, onde



estavam as énfases acerca dos saberes nos discursos: sobre professores? Sobre alunos?
Sobre processo de ensino-aprendizagem? Que outras possibilidades eram reveladas?

Assim sendo, o levantamento nos permitiu identificar que a questdo dos saberes
aparece mesmo que tangencialmente, em 81 dos 124 artigos apresentados no periodo, o que
corresponde a 65% do total. Desse modo, organizamos as 81 produgdes conforme a
seguinte classificagdo: 6 artigos discutiram saberes articulados a questdo da formagdo de
professores; 36 o faziam tendo como foco central a andlise de politicas do Ensino
Fundamental; 22 apresentaram questdes diretamente ligadas a sala de aula, onde os saberes
eram indiretamente abordados; outros 4 discutiram enfatizando questdes de contetido no
ambito do ensino de Historia e os 13 restantes abordaram tipos de questdo também
vinculadas ao contetdo, ao ensino de outras disciplinas. Essa classificacdo nos permitiu
perceber as portas de entrada que tangenciam as discussdes sobre saberes nesse campo.

Ao olhar para as 81 produgdes percebemos, de modo geral, uma forte inclinacdo a
discussdo das politicas para o Ensino Fundamental, com destaque as propostas curriculares
oficiais e aos PCNs; também uma tendéncia de pensar em praticas pedagdgicas para
discutir ensino-aprendizagem, de modo que suportes como livro didatico e a
problematizacdo de metodologias para ensinar conceitos especificos das diferentes
disciplinas eram temas recorrentes. Importa observar que a leitura desses textos reforcam a
pertinéncia da interlocugdo tedrica aqui privilegiada.

Trata-se de redimensionar questdes que estdo presentes neste campo orientadas a
partir de nosso quadro tedrico que entende que o saber escolar ¢ produzido socialmente
com finalidades e configuragdes proprias da escolarizagdo, expressando, portanto, um
conjunto de interesses e relagdes de poder, em um dado momento histérico.

Dos quatro textos sobre o ensino de Historia, um em turmas de 5 e 6® séries, trés se
referem as séries iniciais do ensino fundamental sendo que dois deles tratam
respectivamente da constru¢ao dos conceitos de tempo € memoria e os dois textos restantes
abordam a questdo das populagdes indigenas. Nao obstante, trés desses textos se ocupem de
questdes/temas especificas relativa ao conteido a ser ensinado nesta disciplina nos
primeiros anos de escolaridade - identidades, diferencas, permanéncias ¢ mudancgas - a
abordagem acerca dos saberes ¢ feita de um modo diverso da que aqui propomos.

Percebemos que esses autores embora pensem os conteudos a serem ensinados e sua



circulagdo no contexto de sala de aula, eles ndo os problematizam como categoria de
analise para pensar na relagdo ensino-aprendizagem.

Para costurar esse didlogo estruturamos esse texto da seguinte maneira: na primeira
parte, exploramos as contribui¢des da epistemologia social escolar para pensar questdes
relativas a categoria saber escolar.

Na segunda parte retomamos o estudo exploratorio realizado nas turmas 501 e 502,
evidenciando as tensdes que marcam a relagdo com os saberes escolares no ambito do

processo ensino—aprendizagem de Historia no 1° segmento do Ensino Fundamental.

Contribuicdes da epistemologia social escolar

Operar com a categoria de saber escolar implica em nos situarmos
entre as correntes de pensamento que preferem ressignificar a concepgdo de
epistemologia, a negar a especificidade do seu territorio ¢ do seu potencial para o
desenvolvimento da argumentagdo sobre a problemética dos saberes escolares
(GABRIEL, 2006:7)

Como afirma Gabriel (2006), considerar a categoria saber escolar implica em
reconhecer que a fertilidade analitica de um conceito ndo se encontra apenas no termo em
si, mas no olhar que ¢ utilizado para explicar e interpretar as praticas observadas.

Em nossa trajetoria académica, temos tido a possibilidade, entre outros, de discutir
conceitos, compreender a necessidade do didlogo tedrico na construgdo de um quadro
apropriado as pretensdes das pesquisas por nos realizadas. E nesse movimento de
aproximagdes e distanciamentos que se insere esse momento de apropriacdo das
potencialidades do conceito de epistemologia social escolar para a discussdo do saber
escolar, aqui pretendido como categoria de analise para pensar o processo de producao dos
saberes historicos escolares.

A epistemologia nos remete a questdes sobre o modo pelo qual uma area cientifica
se constitui como conhecimento. Ha varios caminhos para entender sua natureza e fungdo: a
Sociologia, a Historia e a Historia das disciplinas escolares sdo algumas das possibilidades.
E um campo de reflexdo que tem como objeto estudar como os conhecimentos sdo
produzidos, seus regimes de verdade, e ndo pode ser confundida com 'o' conhecimento.

Quando introduzimos o adjetivo escolar neste debate, reforcamos que o

conhecimento escolar ndo ¢ sindnimo do conhecimento académico. Alguns estudos



denunciam a imbricacao politica e ideologica do conhecimento escolar. A Nova Sociologia
do Curriculo (Young,2000; Apple, 1989), por exemplo, conclui que o conhecimento ndo ¢
neutro, que ¢ produto de uma sele¢do da propria disciplina, que os sujeitos inseridos em
tradicdes disciplinares fazem esta selecdo. Outros trabalhos avangam no sentido de tentar
entender como ocorrem o ensino e a aprendizagem nesse contexto: os estudos do campo da
Didatica (Chevallard,1991; Gabriel, 2000b,2002,2004,2004b,2006; Monteiro,2001 e 2003;
Lopes, 2007) postulam que além de selecionados, esses conhecimentos sdo reelaborados
didaticamente para serem ensinados.

Nas nossas reflexdes a epistemologia social escolar ¢ campo que reconhece um
objeto de investigagdo proprio chamado conhecimento escolar, com especificidades; que
dialoga com a Sociologia, a Historia, a Didatica, a Epistemologia.

Tendo como foco de discussdo o ensino de contetidos disciplinares
especificos, torna-se dificil sustentar que no processo de produgdo de
conhecimento escolar ndo entrem em linha de conta critérios também de ordem
epistemologica. No campo pedagogico, a questdo dos valores ¢ intrinseca a
selecdo dos contetidos escolares e entre esses valores, ndo ¢ possivel descartar o
valor de verdade que se formula também no terreno da epistemologia.
(GABRIEL, 2006:7)

Podemos dizer assim que a sele¢@o de conteudos a partir de quaisquer critérios € ao
serem apresentados aos alunos sdo processos caracterizados pela disputa/tensdo entre
interesses diversos; pela inteng¢do de 'territorializagdo' do conhecimento, num movimento de
legitimagao de grupos, idéias, sujeitos.

Nessa aproximacao com esse quadro teorico, as contribuicdes de Yves Chevallard
tém deixado, em particular o conceito de transposicao didatica nos ajuda a entender o
processo de produgdo de saberes em conformidade com as questdes apontadas. Para esse
autor o processo de transposicdo didatica se caracteriza pela via de dois movimentos
distintos de transposi¢do didatica: externo (TDE) e interno (TDI). O primeiro diz respeito a
transposicao do saber cientifico feita pela noosfera, com sua capacidade prescritiva e
definidora do que deve ser ensinado, normalizado. "Considerada como ‘“filtro"”, "zona de
intermediacao", "lugar de conflitos e negociagoes"”, a noosfera realiza um trabalho
permanente de transposi¢do no sistema de ensino." (GABRIEL, 2004b)

A transposicdo didatica interna acontece, segundo Chevallard, quando o professor
seleciona o saber a ser ensinado, através de diferentes mecanismos, €nfases, omissoes de

conteudo. Essas escolhas, embora referenciadas por algo anterior a sala de aula: Diretrizes



Nacionais para o ensino de Historia, livros didaticos, Projeto Politico Pedagdgico da escola;
sdo a traducdo possivel entre os diferentes saberes que servem de referéncia no contexto da
sala de aula (saberes disciplinarizados, saberes do senso comum, sabres de midia...). Em
outras palavras, constituem um movimento inerente a agdo docente (MONTEIRO, 2001)
que ndo pode prescindir do conhecimento historicamente produzido. (CHEVALLARD,
1991)

Precisamos compreender melhor como se da a producdo do saber
escolar, que envolve a interlocugdo com o conhecimento cientifico, mas também
com outros saberes presentes e que circulam no contexto socio-cultural de
referéncia. Essa constru¢do ¢é permeada pela dimensdo educativa que
desempenha papel estruturante em sua configuragdo, contribuindo de forma
significativa para sua especificidade epistemologica. (MONTEIRO, 2003:11 -
grifos nossos)

Monteiro (2003) apresenta a idéia de Develay para quem a transposicao didatica
implica num trabalho de axiologizagdo, segundo o qual também os valores sdo transmitidos
nao apenas através dos métodos de ensino, mas através dos conteudos selecionados,
revelando as escolhas éticas de uma sociedade.

O dialogo iniciado com Chevallard e seus leitores nos provoca, entdo, a identificar .
Esta provocagado representa um desafio teérico ainda maior, do ponto de vista do ensino de
Historia no primeiro segmento do Ensino Fundamental, na medida em que o processo de
transposicao didatica interna nessa nivel de ensino se faz com professores generalistas, que
nao possuem uma formacao disciplinar especifica. Serd, entdo, preciso estabelecer critérios
para verificar a aplica¢do da transposicao didatica interna numa situacdo onde o professor
em questdo ndo ¢ um especialista, ndo possuindo, a principio, um 'saber disciplinar' com o
qual possa dialogar a partir do saber académico de referéncia, fundamental na andlise de
Chevallard.

Oliveira (2003: 263, 264) aponta trés problemas principais em relagdo ao ensino de
Historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental: o pouco interesse dos pesquisadores
pelo processo de construgdo do conhecimento historico em criangas e a descrenga de alguns
sobre essa possibilidade; as lacunas na formacdo de professores (pedagogos e
historiadores), especialmente quanto as metas do ensino de Historia para esse nivel de
ensino e, por fim, a ndo transposicdo para os livros didaticos das discussdes recentes

relacionadas a historiografia e ao ensino de Historia.



Com efeito, muito se tem pesquisado e escrito sobre tensdes na formagao inicial dos
professores das séries iniciais: entre as questdoes da especificidade do saber ; entre o saber
académico disciplinar e os objetivos e possibilidades desse nivel de ensino; entre
licenciaturas e bacharelados®. Develay (1993, apud MONTEIRO, 2003) parece nos apontar
um caminho para enfrentar esse desafio ao flexibilizar o esquema de transposicao didatica,
acrescentando o conceito de 'praticas sociais de referéncia', "que podem estabelecer, ou
ndo, relagoes com os saberes académicos - dos quais elas constituem, muitas vezes, uma
aplicagdo.” (1993:24, apud MONTEIRO, 2003:17). Este ¢ ainda um caminho tedrico a
percorrer.

Ficamos, por hora, com o desafio de refletir sobre as tensdes presentes no processo
de sele¢do e organizacdo dos conteudos a serem ensinados; sobre as possibilidades de
negocia¢do e constru¢do da relagcdo 'ensino-aprendizagem-saberes-poder' a partir dessas
tensdes; ¢ também, sobre a percepgao dos contetidos escolares como frutos de processos de
selecdo cultural, de alternativas didaticas, articuladas com as trajetérias de construg¢do dos

proprios saberes historicos escolares.

De volta as turmas 501 e 502...

O objeto do ensino da Histéria, também nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
nao ¢ o passado pelo passado, mas os procedimentos de andlise e os conceitos capazes de
levar em conta o movimento das sociedades, de compreender seus mecanismos, reconstituir
Seus processos € comparar suas trajetorias construindo nogdes caras a essa disciplina.

Os PCN de Historia de 1* a 4* séries afirmam que ¢ necessario entender “/...J o
saber historico como campo de pesquisa e produgcdo de conhecimento do dominio de

especialistas e o saber historico escolar como conhecimento produzido no espago escolar”

> Nio entraremos aqui na discussdo da importancia, ou ndo, de uma formagdo especifica, pois esta
modalidade de ensino, as séries iniciais, é historicamente caracterizada pelo desprestigio de seus profissionais,
reforcado pela famigerada critica a suposta m4 qualidade da formacdo generalista que recebem. Haveria
infindos aspectos instigantes pra discussdes sem fim. Cabe apenas esclarecer que defendemos a importancia
da formagdo pedagdgica de qualidade, em nivel superior, onde o futuro professor receba formagao teodrico-
pratica capaz de permitir, de sua parte, atuagdo competente no ensino de seus alunos, sem que haja
necessidade profissional de tornar-se um especialista em alguma area especifica, mas antes, que seja um



(p.35), de modo que ndao haja prejuizo ou discrepancias entre ambos no processo de
reelaboracao conceitual.

As relagdes estabelecidas entre os agentes socio-culturais responsdveis pelas
selegdes de saberes - a serem - ensinados e saberes - a serem - aprendidos sdo
incessantemente articuladas pela tensdo saber/poder. Desse modo, interessou-nos entender
a veiculagdo dos saberes historicos escolares nas turmas 501 e 502; trabalhando na dialogia
da circulagao desses saberes, sem perder de vista as implicagdes de nossa escolha: operar
na pauta da epistemologia social escolar.

A 4% série - quinto ano - do primeiro segmento do Ensino Fundamental foi escolhida
porque ¢ imediatamente anterior a fase de mudanga para a etapa de ensino com professores
especialistas e também porque apostamos que seja 0 momento em que a sistematizagao
disciplinar torna-se mais evidente nas organizacdes das praticas dos professores
'generalistas', configurando-se, em alguns casos, a partir de uma divisdo do ensino por
areas, a cargo dos professores da série, que se dividem entre diferentes turmas, focando seu
trabalho em uma ou duas disciplinas. Este € o caso da escola "1"

Em decorréncia disso, espera-se que, superados os primeiros e urgentes desafios do
inicio da alfabetizagdo, foco quase absoluto do trabalho pedagdgico nos primeiros anos®, os
alunos dessa ectapa da escolarizagdo comecem a ter uma nog¢do mais definida das
especificidades das 'matérias’' - expressdo usada para designar os contetidos escolares
referentes ao ensino das disciplinas - e que também sistematizem, mais facilmente, um
repertorio de significacdes a partir daquilo que sua trajetoria escolar os levou a relacionar,
em nosso caso especifico, com o significante 'Historia'.

Antes de seguirmos com o relato que possibilitard tracarmos um panorama deste
campo empirico, cabe ressaltar que as observagdes aqui apresentadas ndo pretendem, de
modo algum, tornar-se a descricdo da verdade, ou apurar cabalmente o trabalho realizado
nas aulas de Historia das turmas observadas. Nao almeja, da mesma forma, tornar-se objeto
de julgamento deste ou daquele trabalho. Desejamos, antes de tudo, compartilhar o que
tornou-se evidente a ndés no momento das observagdes feitas durante alguns dias da semana,

em média dois; durante alguns meses, aproximadamente quatro; em situagdes peculiares;

pedagogo habilitado e qualificado para atuar na educacdo de criangas; capaz de estabelecer um didlogo
adequado com todas as areas nas quais se tornara mediador de aprendizagens diferenciadas.
* Ver Oliveira, 2003.



com pessoas; em momentos... € estes jamais poderiam ser cristalizados em afirmagdes
categdricas a respeito do que quer que fosse pretendido.

Nossa inten¢do € que esta reflexdo seja, para nos e aos que com ela tiverem contato,
uma analise de verdade, isto ¢, que ndo reivindica para si, ares de onipresenca e onisciéncia,
mas que tal como uma fotografia, apresente a visdo possivel a partir dos angulos, luzes e
sombras escolhidos; o registro tecido a partir das percepgdes que compuseram, pelos
didlogos travados e observados, pelos siléncios sentidos, pelos olhares trocados; a
constelacdo particular de nossas 'verdades' efémeras. Um registro que ¢, neste momento, o
exercicio intelectual de mudar o olhar para enxergar outras combinagdes de estrelas, sem
contudo negar a indelével existéncia das milhares que ndo se anunciam a nds com
proeminéncia nesse instante.

Era a primeira vez que a professora Julia trabalhava no esquema de divisao das
aulas por areas do conhecimento, isto ¢, as turmas de quinto ano - 4% séries - possuiam
mais de uma professora: ela, lecionando Historia e Geografia, outra professora ocupando-se
com o ensino da Lingua Portuguesa e uma terceira que dava as aulas de Matematica e
Ciéncias. Sua presenga naqueles grupos também era recente e devia-se a uma licenga, tirada
pela professora que assumira as turmas no inicio do ano.

A professora Julia, formada hé dois anos, além da formacao pedagogica geral obtida
no curso de Magistério, estava cursando uma faculdade de Matematica e contou a
pesquisadora que havia optado por ndo alterar o planejamento feito anteriormente pela
colega licenciada, procurando dar continuidade aos temas propostos no inicio do ano.
Como ja dissemos, os conteidos trabalhados durante as aulas de Historia® foram uma
sele¢do do que costumeiramente denomina-se como 'cldssicos' quando o tema ¢ Histéria do
Brasil. O recorte cronologico predominou em todo o trabalho observado.

Durante as varias conversas entre professora e pesquisadora, foi possivel verificar o

movimento de transposi¢do didatica interna nas sele¢des e organizagdo didatica do

> Insistimos em frisar "aulas de Historia", pois houve vezes em que a pesquisadora observou também aulas de
Geografia ministradas pela professora Julia, pois sua organiza¢do de horarios, como em qualquer escola,
acabava, vez ou outra, sofrendo altera¢des de ordem, por motivos diversos. E certo que estas aulas também
compuseram o corpus empirico deste estudo exploratério, mas ndo entraremos, neste texto, na discussao das
aproximagdes e especificidades do ensino destas disciplinas, ¢ tampouco nas idas e vindas da denominagio
tedrico-pratica dos "Estudos Sociais" e suas implicagdes politico-ideoldgicas. Deter-nos-emos apenas no que
até entdo temos chamado a discussdo: as aulas de Historia.



10

conteudo as aulas, na exposi¢cdo dos textos a turma, na aplicacdo de algumas atividades em
detrimento de outras. Ao seguir o planejamento estabelecido no inicio do ano pela
professora anterior, Julia ndo deixa de também transpor didaticamente o saber historico,
pois 0 modo como apresenta e desenvolve os temas, suas €nfases, a escolha das fontes
documentais adotadas como referéncias, a definicdo de quais contetidos s@o mais relevantes
para verificagdo nas avaliacdes, a definicdo de cada atividade, representam um intenso
movimento de selecdo.

Pensemos, entdo, novamente na tripla dimensao da relagdo pedagogica sugerida no
inicio deste texto: professores, alunos e saberes. O primeiro movimento de traducao se da a
partir da noosfera, como dissemos, € aporta no ensino das séries iniciais sob a forma de
manuais didaticos, dos quais a professora Julia se serve para ordenar o conteudo de suas
aulas as turmas 501 e 502. Suas fontes sdo basicamente livros didaticos. Os textos
reproduzidos sdo retirados desses manuais, segundo informacao da professora.

Tomemos como exemplo dois textos apresentados aos alunos das turmas 501 ¢ 502
em novembro/2007, apresentando as tematicas do periodo das Regéncias e do inicio do

regime republicano no Brasil.

A monarquia estava deixando os brasileiros descontentes. Embora
Dom Pedro I governasse proporcionando muitas transformagdes e progressos, o
povo hd muito ansiava em poder escolher seus representantes para governar o
pais. Aconteceram alguns fatos que fizeram com que a Monarquia fosse
perdendo prestigio em favor da Republica, como por exemplo:

e A Guerra do Paraguai, onde muitos brasileiros morreram e de
onde os militares vieram com idéias de que o exército seria a salvacdo do
Brasil;

. A aboligdo da escravatura, que colocou fazendeiros contra a
Monarquia, pois muitos ficariam arruinados com a perda de escravos;

. As questdes religiosas: a Igreja Catolica passou a ndo aceitar a
interferéncia do governo em seus assuntos.

. As questdes militares criadas pelos atritos entre os militares ¢ o
governo.

Na madrugada de 15 de novembro de 1889 tropas republicanas,
lideradas pelo Marechal Deodoro da Fonseca, ocuparam o quartel general do Rio
de Janeiro e os republicanos tomaram o poder.

Foi proclamada a Republica.
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Desejamos, entdo, problematizar como a categoria saber escolar foi veiculada a

partir deste trabalho?
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As duas turmas eram bem pouco participativas e esta aula, especificamente,
terminou como muitas outras observadas: sem que nenhum aluno tivesse tecido algum
comentario sobre o tema ou procurado resolver duvidas ou algo parecido. As manifestagdes
dos alunos ocorreram no momento em que, findo o tempo para copiar e responder as
perguntas sobre o texto base, eles responderam em coro as 'respostas corretas' para que a
professora procedesse a sua transcri¢ao na lousa.

A apresentacdo do tema feita pela professora, através de sua leitura para a turma,
ndo problematizou quaisquer dos aspectos abordados na escrita, tais como "Guerra do
Paraguai" e "Questdes militares", entre outros. A prova foi dada, em aulas posteriores, com
base no questionario respondido sobre este e sobre outros temas apresentados em sala.

A auséncia de discussdes, nesse caso, contribui para a ratificagdo de verdades. A
naturalizacdo de narrativa univocas, capazes de dominar nosso passado, moldar a memoria
e inculcar em nos poucas possibilidades de construcdo de algo diferente no futuro. A
apresentagdo textual desses discursos tendem a apresentar fatos, personagens e versoes,
como verdades a priori; ndo problematizam a questdo da constru¢do do pensamento
historico em seus diversos aspectos e temas.

Nao ¢ dificil, por exemplo, identificar, a partir dos temas e aulas anteriormente
mencionados, visdes de nagdo permeadas pelas marcas da coloniza¢do também das idéias e
verdades que corroboram na formagao de determinado tipo de identidade nacional.

Historia apresentada como factual; fatos historicos expostos em seqiiéncia
cronoldgica; Historia relacionada exclusivamente a fatos passados; auséncia de
estabelecimento de relacdes temporais entre passado e presente e suas implicagdes
politicas, econdmicas e culturais; textos conceituais pouco explicativos; énfase dada a
identificagdo de informagdes diretas do texto; avaliagdo da aprendizagem pautada na
memorizagdo das informagdes obtidas a partir dos textos; contexto narrativo pouco
envolvente sdo caracteristicas muito presentes no ensino de Historia nas séries iniciais que
tendem a minimizar os saberes como tais.

Os conceitos trazidos para essa discussdo nos ajudam a pensar, nesse momento, na
possibilidade de desnaturalizagdo do saber escolar. O quadro da epistemologia social
escolar traz, além de outras variaveis, o processo de produgdo dos saberes escolares, que
nao tem na figura do professor sua unica ferramenta de realizacdo (embora ele seja
indispensavel); hd, como dissemos, contingéncias e configuracdes especificas: sociais,
culturais, politicas, epistemologicas, pedagogicas... o que nos leva a compreender que
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praticas baseadas em selecdes consideradas extemporaneas podem nao significar apenas
uma questdo de desatualizacdo do professor. Dessa forma, defendemos que pensar
como reelaborar também as circunstancias de produc¢dao do saber escolar, abre outras
possibilidades de discussdo, sem contudo abrir mao dos aspectos epistemoldgicos de
nossa propria construgdo tedrico-pratica.
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