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Atualmente, o posicionamento ético e moral das pessoas tem sido apontado por
diversos autores como um dos assuntos mais debatidos em todo o mundo, principalmente
quando se fala de novas tecnologias e de conquistas cientificas, tornando-os mais atuais do
que jamais o foram.

Questdes ¢éticas relacionadas as intervengdes nos genes humanos e a possibilidade
de alterar as bases biologicas do homem ou a produgdo de alimentos transgénicos tém
contribuido para acirrar discussdes em torno do uso que sera feito destas informagdes e da
necessidade de construir uma nova nogao de ética para dar conta dos "novos" valores e das
mudancas de atitudes que comegam a surgir nas diversas sociedades mundiais. Tais
mudangas, impulsionadas pelas transformag¢des do mundo contemporaneo tém despertado
diferentes sentimentos nos individuos e nos grupos sociais, e estar historicamente
informado sobre a evolucdo do pensamento e das visdes que dominaram o mundo
ocidental, ¢ apontado por Tarnas (2000, p. 12) como o caminho para entender os dilemas do
presente, pois “cada geragdo deve examinar e repensar, sob uma perspectiva privilegiada
propria, as idéias que moldaram sua compreensao de mundo”.

Debates relacionados as possiveis ameagas do progresso tecnoldgico, a perda do
humano e a crise do sujeito de direito chegaram a todo tipo de publico, nas escolas, nas
universidades, nas empresas, nas rodas informais de conversa, nos livros, nos jornais e nas
revistas. Uma veloz corrosdo dos direitos suscitada pela evolugdo econdmica de um mundo
globalizado e pela revolucdo biotecnolodgica, as duas exercendo sobre as sociedades os mais
diversos efeitos, os quais estamos longe de analisar e avaliar (SANTOS, 1999); o
surgimento de uma razao tecnificada favorecendo o mundo sistémico, conduzido por um
modelo econdomico fundado no neoliberalismo que se torna método, meio e fim do
pensamento humano (AHLERT, 1999); e a perda da base de justificagdo do universalismo
iluminista nas sociedades contemporaneas, que produziu uma pluralidade de perspectivas

que orientam as agdes humanas e que se reflete sobre as formas de relacdo entre ética e



educacdo (HERMANN, 2001) sdo alguns aspectos que evidenciam a necessidade de
fixa¢do de “novos” valores nas sociedades contemporaneas.

E nesse sentido que Goergen (2001, p. 9) entende que nos encontramos no limiar de
uma nova consciéncia e se inclui no grupo de pessoas que estdo dispostas a renortear sua
existéncia, ndo mais tolerar seu alijamento do processo historico e estimular um processo
de conscientizacdo capaz de neutralizar as ameacas do mundo contemporaneo. De acordo
com esse autor, “a mudan¢a de mentalidade e o nascer de uma nova consciéncia precisam
ser estimulados através do processo educativo, onde educagdo e formacgao €tica se tocam,
necessariamente”. A educacdo deve estimular o exercicio da alteridade e desenvolver a
capacidade de identificagdo com o outro, despertando as pessoas para a solidariedade e
compaixao e desestimulando comportamentos considerados indesejaveis (SILVA, 2002).

Em seu estudo sobre indisciplina e violéncia nas escolas, Silva (2003), considera
que estamos vivendo em um mundo em decadéncia ¢ que as instituigdes sociais se
encontram em um processo de faléncia generalizada, o que se reflete no campo moral e
ético, pois os individuos se colocam indiferentemente com relacao as leis, normas e regras
de convivio social. O mesmo ocorre na escolarizagdo formal, que atravessa um momento
sombrio, seja porque os alunos ndo estdo acostumados a vivenciar e a respeitar regras e
normas, seja porque os professores ndo sabem como agir diante de situagdes inesperadas e
que envolvem valores morais. Essa autora aponta, inclusive, o aumento da indisciplina e da
violéncia nas escolas, dois fendmenos atuais e controversos, como sendo “cada vez mais
objeto de preocupacdo de professores e demais membros ligados a instrugdo escolar”
(SILVA, 2003, p. 244), o que tinha sido exposto, ha alguns anos antes, por Oliveira (2001,
p. 163) ao identificar que as discussdes éticas haviam deixado “de ser preocupagdo
exclusiva de professores de filosofia para se tornar objeto de todo educador”.

Essas e outras reflexdes tomaram conta de muitos espagos sociais € a criagdo de
inimeros comités, jornadas, encontros e simposios tém procurado discutir relacdes entre
ética, educagdo, respeito a pessoa humana e vida em sociedade, incitando novos estudos
sobre principios éticos, desenvolvimento moral e construcao de valores em todo mundo.

Na Psicologia, a retomada dos estudos pioneiros de Piaget (1932) sobre o
desenvolvimento moral e de Kohlberg (1984) sobre os estagios de desenvolvimento moral e

dos fatores que levam ao seu desenvolvimento; de Hare (1981), que propde niveis distintos



de raciocinio moral; e de Selman (1980), que desenvolveu a teoria de Piaget da adocao de
perspectiva nos niveis de entendimento interpessoal; na Filosofia, as recentes publicagdes
de Bauman (1997) e Singer (1998), sao alguns entre muitos que trazem a ética para o centro
das discussdes. Na Educagdo, por exemplo, a literatura disponivel relacionada ao Tema
Transversal Etica' sio uma pequena mostra da preocupacdo que tem tomado conta da
sociedade planetaria, no que se refere as mudancas de posicionamentos em relagdo a
valores estabelecidos, critérios e atitudes éticas de seus sujeitos e grupos.

O comprovado retorno ao estudo da ética em diversas areas do conhecimento e a
insistente abordagem do tema particularmente no Brasil vem confirmar a necessidade de se
langar um olhar mais profundo sobre o ensino de ética realizado nas escolas do pais.

A eticidade ¢ uma constante ao longo da histéria da Pedagogia e a cada a época
corresponde uma moral escolar (cf. CAMBI, 1999; MANACORDA, 2002; e outros). A

partir das discussdes contemporaneas sobre ética surgem

novas perspectivas para a educagdo pensar o significado de seu agir que se
defrontam, por um lado, com a inevitavel aproximag@o com os principios éticos
universais oriundos da tradi¢do e, por outro, com a pluralidade dos contextos
especificos nos quais se realiza a acdo pedagdgica e que produzem uma
multiplicidade de conexdes, relagcdes e associacdes quanto a idéia de bem
(HERMANN, 2001, p. 126).

Sao imprescindiveis, portanto, investigagdes sobre a ética na educacdo e sobre a
formacao moral do individuo nas escolas, aspectos inseridos na proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais, o referencial curricular nacional, a qual enfatiza a formacao do
“cidaddo solidario e trabalhador™ e pretende superar paradigmas centrados no
individualismo, na exclusao e na destruicao do ser humano ¢ do meio ambiente.

Como ¢ atribuida, formalmente, aos professores e aos demais agentes da instituicao
escolar, via Parametros Curriculares Nacionais, a tarefa de educar moral e eticamente as
criangas e adolescentes dentro das salas de aulas e nas escolas, cabe perguntar se os atores

sociais da escola estardo preparados para desenvolver o cardter dos alunos, o qual se

' O Tema Transversal Etica foi apresentado e desenvolvido nos cadernos dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1* a 4%,
5% a 8* séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio), publicados entre 1997 € 1999.

? Expressio utilizada por Duarte (2001, p. 184) para se referir a contradi¢do retérica dominante na sociedade atual:
“formacdo do trabalhador apto a lutar com unhas e dentes por um trabalho e formagao do cidadao solidario, que participa
de forma construtiva (e que nesse contexto significa auséncia de questionamentos criticos) e que se une a comunidade
para resolver os problemas sociais (inclusive o da educagdo) através de filantropia”.



manifestaria no seu comportamento através de virtudes tradicionalmente reconhecidas e
respeitadas, tais como a honestidade, a coragem, o controle de si mesmo, a solidariedade e
o respeito ao proximo (cf-, entre outros, DUSKA; WHELAN, 1994).

Aranha (2000) acredita que os professores nao estdo prontos para assumir esta
empreitada e aponta que esta ¢ uma das grandes dificuldades a ser enfrentada na
implementacao da proposta de discussdo do tema ética nas escolas. Trazendo os estagios de
desenvolvimento moral definidos por Kohlberg3, Aranha afirma que estudos orientados por
este psicologo evidenciaram que muitos professores estavam no estagio pré-convencional,
isto €, aquele em que o individuo decide o que ¢ certo fazer, baseando-se em seus interesses
proprios, individuais.

Regras, normas, ética, moral, valores morais, atitudes e costumes sdo conceitos
interdependentes e estdo interligados em torno da nocdo de ética que circula nas escolas. A
interligacdo de tais conceitos ¢ apontada por Sung e Silva (1995) ao discutirem as relagdes
entre ética e sociedade. Segundo estes autores, a expressao “bons costumes” tem sido
utilizada como sinonimo de moral ou de moralidade e, quando todos aceitam os costumes e
valores determinados pela sociedade, ndo ha muito a se discutir sobre eles. Mas, quando
existe questionamentos sobre a validade de valores que estdo sendo vivenciados, surge a
necessidade de critica-los e de fundamenta-los.

Oliveira (1996), por sua vez, considera que tanto ética como moral sdo instancias
intercambidveis, pois se referem a conduta e aos costumes humanos. O mesmo fazem Sung
e Silva (1995) que defendem a ndo distingao entre os conceitos de ‘moral’ e “ética’, pois,
quando isto acontece, ¢ porque se procura distinguir entre o conjunto das praticas morais
cristalizadas pelo costume e a convengao social dos principios teoricos que as fundamentam
ou criticam. Concordamos com o posicionamento dos referidos autores e consideramos que
o conceito de ética se refere a uma reflexdo tedrica sobre sua dimensao pratica.

Esta dimensao, entretanto, parece nao ganhar folego nas salas de aula e nas escolas.
Sem ter, muitas vezes, no minimo, a garantia de espagos temporais destinados a reflexdo e a
discussdo critica sobre a moral estabelecida, parece que se fica ao nivel do ensinamento

verbal. Ao enfatizar que o ensinamento verbal da moral € insuficiente para asseverar a agao

? Kohlberg e seus colaboradores partem de Piaget ¢ definem seis estagios do julgamento moral, agrupados em trés niveis
que vao do nivel moral pré-convencional ao pds convencional, este Ultimo caracterizado pela universalizagdo dos
principios éticos.



moral, La Taille (1998) aponta a desconexao entre a teoria e a pratica como um obstaculo a
eficacia dos discursos, embora considere que os discursos morais influenciem os homens.

A agdo moral, segundo estudo pioneiro de Piaget (1932) sobre a moralidade infantil,
se desenvolve através da participacao ativa do individuo, pois € nas suas interagdes com a
sociedade que ele constroi valores e regras. Ao apresentar os estudos desenvolvidos por
Piaget, Ribeiro (1996) focaliza a existéncia da génese da moralidade infantil a partir da
interacdo da crianca com o grupo social. A crianga constréi e reconstroi ativa e
progressivamente as regras vigentes no grupo. A tomada de consciéncia implica
descentragdo do pensamento, reciprocidade e respeito a regra ou psicogénese das regras
sociais. Esta descentragdo resulta do grau de aquiescéncia dos membros do grupo, os quais
podem elaborar uma regra ideal, a qual independe da experiéncia concreta e das praticas
usuais no grupo. E somente num ultimo estagio®, entretanto, que o entdo adolescente
internaliza as regras, desenvolve o respeito mutuo e a responsabilidade subjetiva.

Criangas e adolescentes estdo sempre em contato com normas € regras que precisam
observar. O que seus pais, familiares, professores e outros adultos que fazem parte do
cotidiano das escolas pensam, contribui, significativamente, para que possam construir seus
modelos representacionais a partir da realidade em que vivem. Eles tém idéias proprias a
respeito dessa realidade, constroem conceitos ¢ adotam padrao de comportamento que
combinam com um ou outro esquema social. Se seu padrao de comportamento ¢ aprovado
pelos adultos, as criancgas e os adolescentes sabem se ¢ apropriado ou ndo.

Ribeiro (1996) aponta que varias sdo as teorias que abordam o modo como a crianga
adquire conhecimento e conduta social, sendo exemplos deles os estudos desenvolvidos por
Moscovici (1978) e Jodelet (1990) os quais se referem as representagdes sociais. Para estes
autores, nao ha separagdo radical entre individuo e sociedade. O mundo social e o individuo
se sensibilizam mutuamente, sendo a ligag@o entre o sujeito € o objeto uma parte intrinseca
da ligagdo social, devendo ser interpretada dentro desse quadro. As representagdes sociais
reestruturam a realidade e permitem uma integracdo simultdnea das caracteristicas do
objeto, das experiéncias anteriores do sujeito e de seu sistema de atitudes e normas
(MOSCOVICI, 1990).

Como as representacdes sociais estdo simultaneamente submetidas as regras que

* De acordo com Piaget (1932), a construgdo do juizo moral ¢ sequencial e gradativa, desenvolvendo-se através de trés
estagios: anomia, heteronomia e autonomia.



regem os processos cognitivos e pelas condig¢des sociais nas quais sdo elaboradas, as nogdes
de ética representadas na producdo discursiva dos professores e de outros adultos que
participam da vida da escola estdo, portanto, contaminadas por suas ideologias, valores e
contradi¢des e impregnardo, por sua vez, as nogdes de ética construidas pelas criancas e
pelos adolescentes.

Nos dias de hoje, quando ao discutir que valores éticos estdo norteando os
comportamentos e as atitudes das criangas e dos adolescentes, ¢ necessario considerar que o
meio cultural onde os individuos estdo inseridos exerce as mais variadas influéncias sobre
eles, pois € nos diversos espagos socio-culturais e em diversos momentos que diferentes
valores contribuirdo para a construgdo de diferentes concepgdes de mundo e de homem.

Parece, portanto, ser evidente que as reflexdes e discussdes que deverdo ser
promovidas durante as aulas de todas as disciplinas do curriculo escolar’ devem conjugar a
formacdo de atitudes (aquelas consideradas imprescindiveis para o desenvolvimento moral
do individuo) e de valores éticos (aqueles aceitos e cultivados pela sociedade) a uma nova
¢tica e a uma nova moral que vém sendo (re)construidas no cotidiano, em todo mundo.

Ao propor reflexdes sobre a conduta humana, inseridas nos objetivos maiores das
escolas, a Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educagdo e Desportos,
através da Lei Federal 9394/96, enfatiza a formacdo de atitudes consoantes as normas e
valores vigentes aliada a um ensino que procura assegurar condi¢des de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicao de conhecimentos e habilidades (PCN, 1997a). Assim sendo, os
Parametros Curriculares Nacionais, considerados o primeiro nivel de concretizagdo
curricular e que se consolidam como organizadores curriculares t€ém na ética um de seus
eixos transversais, com o objetivo de orientar o trabalho das escolas e dos professores no
que se refere ao desenvolvimento da autonomia moral de seus alunos.

Cabem aqui duas questdes. S3o os principios éticos universais? Afinal, ha uma
nogao de ética “correta” a ser ensinada pelos professores nas salas de aula?

Ao citar Alain Badiou, Oliveira (1996) traz sua idéia de que as normas éticas
supdem distingdo clara entre o0 bem e o mal, mas que estes conceitos sao relativizados e

dependentes das diferengas culturais e do contexto social em que sdo formulados. A ética,

5 Os Parametros Curriculares Nacionais propdem a ética como eixo transversal, isto é, os professores das diversas
disciplinas do curriculo deverdo proporcionar, em suas aulas, reflexdes e discussdes relacionadas a ética (PCN, 1997a;b).



portanto, depende das pessoas, do meio socio-cultural onde elas estdo inseridas e das
circunstancias nas quais surgiram determinada situacao ou problema.

James Rest’, trazido a cena por Biaggio (1984), propde que, na atualidade, dever-se-
ia trabalhar com uma “moralidade comum construida”, invocando-se os ideais morais
compartilhados de uma comunidade. Para Rest, haveria uma “moralidade em fluxo”, a qual
pode se modificar de acordo com a época e a cultura.

Apontando que a questdo do universalismo ndo se encontra resolvida e ainda causa
bastante polémica, Biaggio pondera que ha muitas evidéncias’ de que a seqiiéncia de
estagios de desenvolvimento moral proposta por Piaget e por Kohlberg ¢ universal e que ha
um cerne de valores universais. Mesmo colocando-se favoravel a posi¢do universalista,
Biaggio (1984, p. 19) afirma que “a cultura influencia e atua como um fator modulador,
acentuando ou diminuindo alguns valores e tipos de raciocinio moral, porém sem anular
uma esséncia humana comum.”

Canen, Franco e Oliveira (2000, p. 2) consideram que a articulagdo entre os campos
¢tica e diversidade cultural necessita amplo aprofundamento, para que posicionamentos
radicais defendendo tanto o paradigma universal quanto o relativista ndo venham
comprometer a humanizacao do homem. Enfatizando a caréncia de reflexdes que procurem
ressignificar o universalismo face a pluralidade cultural, estes autores propdem “a
compreensao do universalismo e do relativismo como construcdes discursivas, desprovidas
de uma significagdo essencializada, Unica e consensual e, portanto, passiveis de
reinterpretacdes e ressignificagdes.”

Concordamos com essa proposicdo e consideramos que os principios €ticos sao
caracteristicos de determinados grupos, referindo-se as normas e regras mutaveis,
provisorias e validas segundo acordos sociais. Isto se torna evidente em cada momento em

~ . c e 8 . - .
que sdo estabelecidos novos principios® €ticos que norteardo os atos e as atitudes dos

6 Rest propde um modelo de desenvolvimento moral que pouco difere daquele proposto por Kohlberg, mas rejeita a idéia
de que o estagio 6 seja garantia de universalidade (Biaggio, 1984)

7 Consultar os estudos desenvolvidos por James Rest, Elliot Turiel, Larry Nucci e Orlando Lourengo, entre outros. Rest,
por exemplo, desenvolveu pesquisas com o DIT (Definig Issues Test), onde numa amostra com 45 800 sujeitos, mostrou
que o pensamento pds-convencional existe (Biaggio, 1984).

8 A palavra "principio" remete, em Filosofia, aos axiomas ou postulados reconhecidos por todos e cada um, como na
Geometria, conduzindo a idéia de algo que fundamenta, que esta na base dos juizos e que ndo pode ser contestado sem os
destruir. Neste sentido a expressdo usual "principios éticos" ¢ impropria, pois ndo se pode dizer que em ética existam
principios no sentido indicado. No entanto, cedemos a falta de rigor para atender as necessidades de comunicagio.



individuos. O que se pode depreender, portanto, ¢ que a pluralidade cultural sugere e
justifica a polissemia de no¢des de ética.

E preciso, entretanto, levar em conta que, ou a ‘ética’ é a expressido discursiva das
relacdes sociais (morais) e € polissémica por expressar a variabilidade cultural, ou nomeia
as condutas consideradas morais por este ou aquele grupo, para o qual nao ha polissemia de
no¢des de ética, mas unidade nocional. Em ambas alternativas, os valores morais ou éticos
$0 sdo polissémicos se e quando ha outro grupo social para o qual este ou aquele valor tem
sentido. Sendo os valores morais determinados nas e pelas praticas dos diversos grupos
sociais, expressam o que tem valor para o grupo e neste os valores morais nao sdo
polissémicos. Portanto, s6 ocorre polissemia de nogdes de ética por serem muitos 0s
significados produzidos por grupos sociais diferentes e ndo ha, neste caso, um conceito que
seja para além dos grupos sociais, ainda que se possa apreender os mecanismos 16gicos e
argumentativos que orientam todas as reflexdes sobre os valores éticos. Tais mecanismos,
no entanto, ndo sao o proprio contetido ‘ético’ e sim o modo pelo qual se raciocina com
base nos valores morais. Estes, por sua vez, sao produzidos nos grupos sociais € entre 0s
grupos sociais, que se utilizam de diversos argumentos e formas logicas e quase-logicas
(retdricas) para se convencerem e convencerem os outros da validade de seus enunciados.
Nao se pode falar, entdo, em polissemia essencial, isto €, algo que deva ser superado para se
encontrar a esséncia real dos valores éticos.

Assim, considerando o que se diz ser ético, o discurso que sustenta certos valores
¢ticos ¢ polissémico, uma vez que a sociedade atual caracteriza-se pela pluralidade de
culturas, identidades, ideologias e formas de incorporagdo de conhecimentos, etc, logo,
ocorrem debates e se estabelecem acordos sociais mais ou menos estaveis relacionados a
critérios e posicionamentos éticos, pois os valores morais sdo o resultado de uma
negociagdo, originando proposi¢des razoaveis, assim considerados pelos membros dos
grupos sociais que disputam certos valores. Os juizos éticos se fazem, portanto, sobre
conteudos imediatamente postos na e pelas agdes das pessoas existentes em situacdes
existentes. Os valores morais ou éticos sdo, entdo, representacdes sociais € sempre
decorrentes de conversagdes (imediatas ou mediatas) face a problemas que sao percebidos
como tais pelos membros de algum grupo social. Estas conversagdes visam resolver o

‘problema’ de conduta dos membros do grupo e so6 se tornam ‘problemas’ caso assim o



grupo o perceba. Por isto, o permanente ndo € o que se diz sobre algo considerado ético,
mas os procedimentos que instituem o acordo e o desacordo ético, dai afirmarmos que os
enunciados éticos sdo representacdes sociais dos diversos grupos sociais sobre vida
humana. Nao ha, desta perspectiva, algo como a ética, mas um tema ou objeto comum a
vida humana apreendida pelos grupos sociais, os quais constituem alguma representacao
daquele objeto, tema, assunto. Donde, ndo se poder afirmar ser factivel extrair algo
essencial ou em si e por si (absoluto) dos juizos éticos.

Assim, com relacdo a que significados éticos devem ser construidos e como
construi-los, deve-se considerar, evidentemente, que a escola € uma institui¢do inserida em
um contexto social mais amplo e, por isso, permeavel a valores de todo tipo. Faz-se, entdo,
necessario, levantar algumas consideragdes relativas a ética, que dizem respeito as
reflexdes sobre as condutas humanas, conforme apresentada nos PCN, para que se possa
(re)discutir os objetivos para a formagao do individuo-cidadao, “este que devera colocar-se,
explicitamente, contra valores e praticas sociais que desrespeitem aqueles principios,
comprometendo-se com as perspectivas e decisoes que os favorecam. Isso refere-se a
valores, mas também a conhecimentos que permitam desenvolver as capacidades
necessarias para a participacao social efetiva” (PCN, 1997b, p. 25).

Para os especialistas que elaboraram os PCN e que propuseram incluir a ética como
um tema transversal a ser trabalhado pela escola, as reflexdes propiciadas nas aulas de
todas as disciplinas do curriculo escolar possibilitardo que cada individuo assuma sua
responsabilidade auténoma e universal. O individuo criativo, autdbnomo e solidéario ¢
apontado como responsavel por si proprio, pelo outro, pela comunidade, pelo planeta e pelo
universo. E esta a idéia de "ética de responsabilidade solidaria", uma "nova" ética que deve
estar impregnada pelo senso de justica — o qual sempre ocupou um lugar central na ética
— de igualdade de oportunidades e de liberdade, colocando o desenvolvimento da pessoa
humana e das comunidades em primeiro lugar (PEGORARO, 1995). O exercicio da justica
deveria pressupor, portanto, a participacao dos integrantes de determinado grupo social na
constituicdo de acordos que vao estabelecer e decidir regras que vao nortear suas
reivindicagdes (RAWLS, 1993).

Neste sentido, questionamos porque a escola ndo garante a participagdao dos alunos

nos debates que privilegiam questdes relacionadas a justica, uma vez que O eixo



vertebrador, a espinha dorsal da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais ¢ a
formacao do individuo cidaddo e solidario. Ainda que surja em seu texto tanto a justica
como o didlogo e o respeito mutuo como objetivos maiores da escola, a exclusdo do corpo
discente dos espagos temporais de discussdo ainda parece se fazer sentir. Somente propiciar
reflexdes e trazer a cena de debates, questionamentos que focalizem justiga, valores, ética e
moral, apesar de permitir que o sujeito se interrogue sobre a natureza da situacdo, nao da
garantias de vivenciar e praticar a ética, o que ¢ extremamente necessario para a constru¢ao
do juizo moral do individuo. Portanto, conforme aponta Boudon (1995), os sujeitos
procuram determinar a melhor solugdo para um problema e que possa ser aceita, pelo
menos em principio, por todos os envolvidos.

E possivel, entdo, “ensinar” ética nas escolas? S6 se pode “ensinar” ética nas escolas
se ela for entendida como um arrolado de regras e normas expressas pela sociedade tendo,
por isto, carater normativo. Vista desse modo, a ética estabelece um dever, um
compromisso, uma obrigacdo e essa ¢ a no¢do de ética que parece ser a assumida por

professores que atuam nas primeiras séries do Ensino Fundamental, os quais ndo

consideram que a ética ¢ decidida pelo didlogo argumentativog.

Para verificar que a nocdo de ética circula entre os professores foi aplicado
questionario em 486 alunos-professores que freqiientavam aulas nos cursos de graduacao
em Ciéncias Sociais, Ciéncias da Computacdo, Geografia, Historia, Letras, Matematica e
Pedagogia em faculdade localizada na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro O
instrumento ¢ constituido de duas partes. A primeira tem por objetivo identificar o
participante e estabelecer seu perfil e, a segunda, contém quatro perguntas, cujas respostas
foram dadas através da utilizagdo da técnica da associagdo livre.

As porcentagens de 88% para o sexo feminino, de 48% para a ocupacdo atual ser de
professores, sendo que 15% atuam na Educacao Infantil e 45% nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e que se encontram na faixa etaria entre 21 e 29 anos (33%), caracterizam o

grupo. As palavras associadas a palavra indutora ética na primeira associagdo foram

? O dialogo argumentativo enriquece ¢ amplia a visdo dos participantes — o auditorio — e depende de sua adesdo,
permitindo que as pessoas percebam que um problema ético depende do contexto onde ocorre. Mais ainda, a
argumentagdo surge no momento em que se estabelecem as controvérsias, os conflitos entre as pessoas de determinado
grupo em relagdo a um objeto. A defini¢do de argumentacdo se coaduna ao conceito de ética pratica, aplicada, a qual
debruca-se sobre temas cotidianos. Os didlogos argumentativos seriam, entdo, fundamentais para vivenciar os
fundamentos e principios que regem um sistema moral, em sua dimensao pratica (MAZZOTTI; OLIVEIRA, 1999).



respeito (15%) e moral (5%), seguidas por educagao (4%), comportamento (3%), disciplina
(2%) e responsabilidade (2%). Na segunda associagao surgiram as palavras dignidade (5%),
carater (5%) e honestidade (4%), o que nos permitiu depreender que os respondentes
associam ética a palavras relacionadas a atitudes que sdo consideradas desejaveis pela
sociedade. Através do quarto item do questionario, justificativa das palavras escolhidas, foi
possivel classificar as frases dos respondentes através técnica de andlise de conteudo, por
ser um método empirico dependente da interpretacao que se faz delas, sendo indicada para
essa pesquisa, que leva em consideragdo as informacdes dadas pelos alunos-professores
(BARDIN 1977).

Os questionarios respondidos pelos 486 alunos-professores foram definidos como as
unidades de contexto, por possuirem dimensdes superiores as unidades de registro e
servirem de unidade de compreensdo para codificar as proprias unidades de registro. A
unidade de registro adotada foi uma frase, uma frase composta, uma frase condensada, um
resumo ou uma alusdo relacionadas ao tema ética retirada da ultima pergunta do
questiondrio aplicado. Definidas as unidades de contexto e as unidades de registro (UR) foi
realizada a andlise do material coletado, que permitiu destacar 297 unidades de registro.

Na classificacdo dessas unidades de registro surgiram duas categorias: Absoluto,
frases relacionadas a concep¢do de ¢€tica superior”, que nomeia condutas consideradas
morais por este ou aquele grupo social e ¢ estruturada por meio de conteudos universais, e
Relativo, que se refere a concep¢do de polissémica, isto €, as nocdes de ética mudam ao
longo do tempo, conforme negociacdes e acordos estabelecidos, dependendo da historia e
dos grupos sociais envolvidos, permitindo corre¢des de rota nos rumos do futuro.

Do total de 297 frases, 208 integram a categoria Absoluto, indicando que os
professores-alunos entendem ética como “leis, regime politico” (mulher, 42 anos, aluna do
curso de graduagdo em Matematica), “regras que devem ser observadas por todos os
cidaddos” (mulher, 34 anos, aluna do curso de graduagao em Pedagogia), além de associa-
la a religido, ora apontando que uma pessoa ética € aquela que ndo “antecipada agdes, mas €
cheia de arrependimento no porvir (mulher, 34anos, aluna do curso de graduagdo em
Pedagogia), ora citando “Jesus Cristo, pois mostrou-se sempre ético ndo deixando-se ser
levado por situacdes. Foi um grande exemplo do sentido real da palavra [ética]. (mulher, 27

anos, aluna do curso de graduacdo em Letras). Consideram, também, que



ética pode e deve ser ensinada. A familia e a escola sdo os dois principais
meios de ensino. Cabe a escola boa parte do ensino da cidadania
(intrinsecamente ligada a ética). Atualmente, ha uma influéncia negativa
sobre os jovens de todas as classes, que tem distorcido os valores éticos
tradicionais e basicos para o convivio em sociedade. A influéncia da
violéncia didria, da corrupcdo politica e social, da impunidade e da
criminalidade precisa ser urgentemente neutralizada, a fim de resgatar a
pratica da ética e da cidadania entre toda a populagdo (mulher, 25 anos,
aluna co curso de Pedagogia).

Assim, os alunos-professores identificam que ha uma crise ética, pois “nossa
sociedade em geral ndo se recorda do significado da palavra ética” (mulher, 28 anos, aluna
do curso de Ciéncias da Computagdo) e que ha necessidade de “recuperar aqueles valores
que se perderam” (homem, 32 anos, aluno do curso de Matematica), o que indica a
revitalizagdo de uma sociedade considerada ideal e a instauragdo de valores éticos
supremos, universais. A nocao de ética que os docentes t€m, portanto, € a de ética superior,
o modelo de ética platonica, identificando o professor ético como aquele que “deve ser
sério nas suas fun¢des” (mulher, 34 anos, aluna do curso de graduagdo em Historia),
“responsavel, coerente, saber usar o seu vocabulario respeitando as regras” (mulher, 23
anos, aluna do curso de graduacdo em Geografia) e “ter cardter ético, isto €, ser bom
profissional, amigo, critico, obediente das regras basicas” (aluno, 26 anos, aluno do curso
de graduacao em Ciéncias Sociais). Tal professor € responsavel pela formacao ética de seus
alunos, os quais por sua vez devem ser “consciente, respeitar regras, limites e valores”
(mulher, 40 anos, aluna do curso de graduacao em Historia).

Professores sdo profissionais essenciais na constru¢cao do conhecimento dos alunos,
na mediagdo pedagogica entre contetidos e formas de expressdo, na elaboragdo e condugado
da experiéncia educativa, na vivéncia de situagdes didaticas e na construcdo da escola,
contribuindo, para isso, com seus valores, saberes e competéncias. Aos docentes ¢ dada a
tarefa de facilitar as reflexdes, discussdes e debates sobre as condutas humanas e questdes
¢ticas contemporaneas, contribuindo, fundamentalmente, para a formac¢do moral dos
alunos, seu aprimoramento como pessoa humana, desenvolvimento de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico.

Como o professor ¢ responsavel pela formagao do povo brasileiro (PCN, 1997a) a

concepcao de ética superior por ele assumida norteia seu trabalho, entendido como



“instrumentalizacdo dos alunos para o acesso” aos recursos culturais relevantes e
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes para que eles possam enfrentar o
mundo como “cidaddos participativos, reflexivos, autonomos, conhecedores de seus
direitos e deveres” (SOUZA, 1997), “preparados para poderem lidar com novas tecnologias
e linguagens, capazes de responder a novos ritmos e processos” (PCN, 1997a, p.34-35),
garantindo-lhes o exercicio da cidadania, definida “como participagcdo social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia,
atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo
para si o mesmo respeito” (PCN, 1997b, p. 7).

Seu trabalho tem, portanto, como pano de fundo a concepgdo platonica de “uma
formagdo progressiva do conhecimento exigindo uma transformacdo de nossa forma
habitual de pensar, todo o processo pelo qual passa o prisioneiro ao sair da caverna”
(MARCONDES, 2002, p. 74) e esta comprometido com a transformacdo individual e
coletiva. Para exercer seu trabalho, os professores devem se identificar com o papel de
agentes transformadores que, tal como o filésofo de Platdo, t€ém a missdo pedagdgico-
politica de voltar a caverna e libertar os homens que ali estdo acorrentados, motivando-os a
percorrer o caminho em direcdo a luz, simbolo do conhecimento. Tal identificagdo ¢
expressa pelos professores que se consideram “os condutores dos alunos, porque eles
chegam na escola com quase nada, o que eles sabem ¢ muito pouco, e até errado, € um
conhecimento que precisa ser lapidado, e quem vai fazer isso ¢ a gente mesmo, porque o
papel do professor ¢ transformar pedra bruta em diamante” (Professora do primeiro
segmento do Ensino Fundamental de escola da Rede Publica localizada na zona oeste da
Cidade do Rio de Janeiro).

Por entendermos que ética € polissémica, acreditamos que € perfeitamente plausivel
que ocorram discussdes nas escolas sobre “qual a ética correta”. Isto por meio de um debate
que substitua ou deixe de lado a afirmagdo de alguma filosofia, de alguma dogmatica. O
ético ¢ sempre objeto de discussdes, ndo existindo meios de sustar as mesmas a nao ser por
dois caminhos: acordos relativamente estaveis e por imposi¢ao, cada um deles apresentando
uma certa maneira de representar a vida social. No primeiro caso, a sociedade funciona
como um pic nic (tradugdo para homomnoia, consenso, nos quadros da filosofia de

Aristoteles e proposta por Cassin (1994); no segundo, temos a sociedade como um corpo



que tem seu funcionamento caracterizado pela harmonia das partes, logo o ético ¢ a
expressao de seus mecanismos de equilibragao.

Acreditamos que, através da vivéncia de situacdes-problemas (nas quais os diversos
membros da comunidade escolar deverdo ser os atores); da andlise dos conflitos e de suas
conseqiiéncias; das negociagdes entre as partes envolvidas; dos acordos estabelecidos entre
pessoas; das argumentacdes; dos pareceres; da tomada de decisdo; e da avaliagdo dos
resultados alcancados, que a ética sera praticada, pois s6 ha sentido falar em ética nas
escolas se ela for praticada. Caso contrario, o tema ética se tornard apenas mais uma
disciplina de um curriculo sobrecarregado, perdendo sua fun¢do de viabilizar um didlogo
entre os diferentes atores escolares, o qual se relacionaria ao tratamento de valores que se

referem a aspectos da vida na escola e na vida em sociedade.
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