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Introducao

No presente trabalho, apresentamos os principais resultados de uma
pesquisa que envolveu a andlise de 3 teses e 22 dissertacdes sobre a tematica da
avaliacdo da aprendizagem em programas de organizacdo da escolaridade em
ciclos, defendidas no periodo de 2000 a 2006. A referida anélise integra um projeto
de pesquisa mais amplo, que visa realizar uma busca sistematica de trabalhos sobre
esse tema (livros, capitulos de livros, artigos, teses e dissertagdes), a fim de
expandir, organizar ¢ difundir essa produc¢dao académica, bem como analisa-la sob
diferentes aspectos: os temas abordados, as contribuicdes desses trabalhos para a
compreensdo da politica de ciclos, os referenciais tedricos adotados, os problemas e as
lacunas.

A implantacio de politicas de ciclos iniciou-se na década de 1980 e, desde o
final daquela década, inimeras pesquisas vém sendo desenvolvidas e publicadas. Dessa
forma, um numero significativo de pesquisas e publicacdes tém sido revisadas e
sintetizadas por diferentes pesquisadores (SOUSA ef al, 2003; BARRETTO & SOUSA,
2004; GOMES, 2004; SOUSA & BARRETTO, 2004; MAINARDES, 2006). Diante do
crescimento constante de pesquisas e publicagdes, argumentamos que, por algumas
razoes, o levantamento e a analise aprofundada dessa producao adquirem significado e
relevancia. Em primeiro lugar, porque podem contribuir para se obter uma avalia¢do dos
possiveis avangos e contribui¢des da produgdo académica para uma maior compreensao
da politica de ciclos, bem como para o debate sobre ela. Em segundo, porque, em

virtude do nimero relativamente elevado de pesquisas e publicagdes sobre determinados

"' £ importante destacar que o debate acerca da “promogdo em massa” e, posteriormente, da “promogio
automatica” comecou no inicio do século XX. As experiéncias pioneiras de politicas de ndo-reprovagao
iniciaram-se no final da década de 1950. A respeito de aspectos histéricos da politica de ciclos no Brasil,
ver Barretto & Mitrulis (1999) entre outros.



aspectos da politica, as pesquisas de revisdo sistematica podem oferecer sinteses
importantes sobre tais temadticas. Finalmente, ¢ possivel argumentar que o conjunto
dessa producdo e a sua sintese podem subsidiar ou informar a implementagdo ou o

redimensionamento de politicas de ciclos das redes de ensino.

Contextualizacio tedrico-metodologica da pesquisa

Segundo dados da CAPES, até¢ 2006, existiam 78 Cursos de Pos-Graduagdo em
Educagdo (PPGEs) no Brasil, sendo 44 de Mestrado e 34 de Mestrado e Doutorado®.
Desse total, 48,7% estavam na Regido Sudeste; 24,3% na Regido Sul; 14,1% na Regido
Nordeste; 9,0% na Regido Centro-Oeste e 3,8% na Regido Norte. No periodo de 2000 a
2006, foram localizados 120 trabalhos sobre a escolaridade em ciclos (13 teses e 107
dissertagdes)’. Esses trabalhos foram apresentados em 44 PPGEs e em outros 7
programas (Administracdo, Ciéncias do Desenvolvimento Humano, Letras, Psicologia,
Semidtica e Lingiiistica Aplicada).

Para a localizagao das teses e dissertacdes defendidas no periodo compreendido
pela pesquisa, consultamos o Banco de Teses da CAPES, a Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia

(www.ibict.br) e o site dominio publico (www.dominiopublico.gov.br), sites de PPGEs

e catalogos online de bibliotecas universitarias. Simultaneamente, criou-se um banco de
dados com os resumos de cada trabalho, que foram categorizados de acordo com os
temas abordados. A fase de analise do conteudo das teses e dissertagdes envolveu
leituras sucessivas dos resumos, seguidas de anotacgoes reflexivas.

A partir da analise dos resumos e da leitura de diversos trabalhos completos, as

teses e dissertagdes foram classificadas em 10 categorias (Tabela 1).

? Segundo dados da CAPES, em 2007, existiam 86 Programas de Pos-Graduagio em Educagio no Brasil.

3 Foram localizadas outras 12 teses e 49 dissertagdes sobre o Regime de Progressido Continuada ou
a ele relacionadas defendidas de 2000 a 2006. Esses trabalhos ndo foram incluidos no presente
trabalho e serdo analisados em uma futura etapa da pesquisa. E importante destacar que desse
total, 2 teses e 11 dissertacdes referem-se a avaliagdo da aprendizagem no regime de progressao
continuada.



Tabela 1 — Categorizacao de teses e dissertagdes (2000 a 2006)

Categorias N°
1 | Implementagao de politicas de ciclos 27
2 | Avaliagdo da aprendizagem dos alunos 25
3 | Processos de ensino-aprendizagem na escola em ciclos (sala de aula) 22
4 | Opinido de professores, alunos e pais 13
5 | Ciclos, organizacao do trabalho pedagdgico e questdes curriculares 11
6 | Concepgao e formulacdo de politica de ciclos 8
7 | A politica de ciclos e seus fundamentos (psicolégicos, filoséficos, 7
histéricos, sociologicos)
Ciclos e formagao continuada de professores 4
9 | Andlise do desempenho de alunos 3
10 | Ciclos: impacto sobre o trabalho docente 2
Total 122

A andlise dos 25 trabalhos sobre avaliagdo da aprendizagem envolveu a leitura e
a elaboragdo de sintese de cada trabalho. Os itens contemplados na sintese eram os
seguintes: referéncia completa, nimero de péaginas, nimero de capitulos, qualidade do
resumo, objetivos, referencial tedrico, metodologia (amostra, estratégias de coleta de
dados, campo de pesquisa, etc.), presenga de revisdo de literatura, principais
argumentos, principais conclusdes, contribui¢des para o debate e uma avaliagao geral do
trabalho.

A presente pesquisa inscreve-se na categoria de revisdo sistematica (systematic
review) cujo objetivo ¢ elaborar a sintese e a revisdao da pesquisa existente em
determinado campo ou tematica, com a finalidade de responder questdes especificas de
pesquisa (DAVIES, 2007). Esse tipo de revisdo pode ser valido para a construgdo de
praticas mais efetivas, com base nas evidéncias indicadas pelos estudos (evidence-
based) porque busca identificar as principais conclusdes da pesquisa acumulada sobre
um tépico ou uma questdo, avaliando-as criticamente em relagdo a sua metodologia e
conclusdes e determinando as mensagens coerentes e varidveis geradas por esse corpus

de trabalho.




As questdes que orientaram a pesquisa foram as seguintes: a) Quais sdo as
principais contribuicdes desses trabalhos para a compreensdo da avaliagdo nos
programas de ciclos? b) Quais sdo os principais questionamentos que esses trabalhos
suscitam, tendo em vista a constru¢do de um sistema educacional democratico, nao

seletivo e ndo excludente?

A avaliacdo da aprendizagem no contexto da escola em ciclos

A implantagdo de politicas de ciclos no Brasil tem sido uma das principais
responsaveis pela efetivacdo de mudancas na pratica da avaliagdo da aprendizagem,
uma vez que tal politica supde uma ruptura com a avaliacdo classificatéria — geralmente
predominante no sistema seriado. A escola em ciclos propde que sejam abandonadas
praticas como a atribuicdo de notas € o uso de provas e exames como critérios para
aprovagao ou reprovacao dos alunos. De modo geral, a politica de ciclos fundamenta-se
nos principios da avaliagdo formativa, da avaliagdo emancipatdria ou outros modelos de
avaliacdo, nos quais a preocupacao ¢ garantir a melhoria da aprendizagem. Em termos
praticos, esses modelos recomendam a utilizagao das informagdes obtidas por meio da
avaliacdo para reorientar o processo de ensino/aprendizagem, objetivando garantir a
progressdo continua da aprendizagem dos alunos dentro do ciclo. Geralmente as formas
avaliativas mais convencionais ndo sdo totalmente proscritas, mas re-significadas. O
progresso dos alunos ¢ registrado em fichas, pareceres, relatdrios descritivos ou outras
formas que privilegiam aspectos qualitativos do processo de aprendizagem.

Em virtude da importancia da avaliagdo na implementacdo de politica de ciclos,
bem como do seu papel estratégico em uma escola onde a reprovacao ¢ eliminada total
ou parcialmente, ela vem sendo bastante debatida tanto pelos 6rgdos oficiais, quanto nas
pesquisas académicas. Embora as questdes relacionadas a avaliacdo da aprendizagem
nos programas de ciclos tenham sido sempre contempladas nas pesquisas, um interesse
maior configurou-se nos ultimos anos (e.g. LOCH, 1999; ALEXANDRINO, 2000;
COSTA, 2000; SILVA, 2001; SOUSA, 2001; GUILHERME, 2002; FREITAS, A.,
2003; FREITAS, L. C., 2003; SOUSA & ALAVARSE, 2003; CORTELLA, 2005;
GAMA, 2006; FERNANDES, 2007; VILLAS BOAS, 2007).

Além desses estudos, a presente pesquisa localizou 25 teses e dissertacdes
defendidas no periodo de 2000 a 2006. E interessante destacar que as discussdes sobre a
avaliacdo da aprendizagem nos ciclos vém crescendo de forma bastante articulada as

discussdes sobre avaliagdo educacional, principalmente pelo debate em torno das



propostas que propdem a superacdo dos modelos de avaliagdo classificatoria (por
exemplo, a avaliagdo formativa, a emancipatdria, a diagnostica, a mediadora, entre
outras). Segundo os estudiosos da temadtica, a avaliacdo classificatoria ¢ um dos fatores
que contribui fortemente para os processos de seletividade e exclusdo da escola
brasileira.

Em termos gerais, os estudos sobre avaliagdo da aprendizagem nos ciclos
oferecem evidéncias de que a implementacao de politicas de ciclos geralmente causa um
impacto significativo nas praticas avaliativas, alterando-as. No entanto, tais mudancas

ndo chegam a concretizar a proposta de avaliacdo proposta nos documentos oficiais.

Avaliacio da aprendizagem nas teses e dissertacoes: um panorama geral

Os trabalhos analisados nesta fase da pesquisa enfocam aspectos relacionados as
praticas avaliativas em escolas cicladas (12 trabalhos), discussdes sobre o registro da
avaliagdo (5 trabalhos) e opinido de professores, dos demais profissionais da educagdo e
de alunos (8 trabalhos). Em geral, os pesquisadores estdo preocupados em investigar
como a avaliagdo da aprendizagem tem sido conduzida, os principais problemas e
dificuldades dos professores € o impacto da avaliagdo sobre os processos de ensino-

aprendizagem nas escolas organizadas em ciclos.

Tabela 2 — Categorizacao das teses e dissertacdes

Categorias Trabalhos

Praticas avaliativas em escolas cicladas | Alencar (2006); Cunha (2003); Fonseca
(2003); Gomes (2003); Knoblauch (2003);
Launé (2006); Loch (2006); Neiva (2003),
Santiago (2003); Santos (2003); Souza
(2005); Trescastro (2001)

Discussoes sobre o registro da | Amaral (2006); Beserra (2006); Fernandes
avaliagao (fichas,  pareceres e | (2006); Lima (2005); Metzner (2003)
relatorios)

Opinido de professores e outros | Dornellas (2003); Farias (2004); Melo
profissionais  (técnicos,  diretores, | (2006); Oliveira (2006);

pedagogos)

Opinido de professores Alcantara (2002); Cabrera (2004)
Opinido de professores e alunos (Marchesi (2003)

Opinido de alunos Tetu (2001)

Sdo todas pesquisas de natureza qualitativa, sendo a maioria estudos de caso

desenvolvidos em uma ou mais escolas ou turmas. As estratégias de coleta de dados




utilizadas sdo variadas (primordialmente andlise de documentos, entrevistas,
questionarios e observacdo). Esses trabalhos enfocam diferentes programas de
organizacao da escolaridade em ciclos de redes estaduais de Minas Gerais (3 trabalhos),
Mato Grosso (3) e Ceara (2) e redes municipais de Belém (3), Curitiba (2); Belo
Horizonte (2); Rio de Janeiro (2), Porto Alegre (2), Goiania (1), Vitoria (1), Blumenau
(1), Natal (1), Coaraci — BA (1) e Pesqueira — PE (1).

Com relagao ao referencial teorico das pesquisas, observa-se a tendéncia de
abordar a avaliagdo da aprendizagem escolar em perspectiva socioldgica e critica. De
modo geral, os trabalhos indicam que a avalia¢do na escola ndo deve ser compreendida
como uma fun¢do técnica, balizada por parametros pretensamente objetivos, nem ser
compreendida e praticada apenas como verificacdo ou mensuracdo, porque deve servir
como ponto de partida para a reorientacdo da pratica pedagodgica, bem como para a
emancipa¢ao dos sujeitos envolvidos.

Embora as teses e dissertagcdes apresentem discussdes sobre diversas concepgdes

de avaliagdo, a avaliacao formativa recebe destaque, talvez por trazer subsidios tanto

para os processos de ensino quanto para os processos de aprendizagem. Segundo Bloom
et al (1983), o conceito de avaliagdo formativa foi cunhado em 1967, pelo pesquisador
americano Michael Scriven®. Inicialmente, a avaliagio formativa era proposta como a
verificacao do processo de aprendizagem no decorrer de unidades de estudos, através de
testes cujas questdes se referissem claramente aos objetivos daquela unidade e que
pudessem prevenir falhas no processo e permitir a adogdo de estratégias de ensino que
as superassem, caso verificadas.

Nos programas de organizacdo da escolaridade em ciclos, a avaliacdo formativa
aparece desvestida do carater técnico com que foi formulada, embora defenda os
mesmos principios que seus primeiros formuladores apresentaram, ou seja, ¢
processual, continua e diagnostica. Para Perrenoud (1999), ¢ formativa “toda avaliagdo
que ajuda o aluno a aprender e se desenvolver, ou melhor, que participa da regulagdo

das aprendizagens e do desenvolvimento de um projeto educativo” (PERRENOUD,

* Diversos autores tém apresentado conceitos de avaliagio formativa. Para Landsheere (apud ABRECHT,
1994, p. 31), “a avaliagdo formativa deve criar uma situacio de progresso, e reconhecer onde e em que ¢é
que o aluno tem dificuldades e ajuda-lo a supera-las. Esta avaliacdo ndo se traduz em niveis e, muito
menos em classificagdes numéricas. Trata-se de uma informacgdo em feedback para aluno e professor.”
Para Cardinet (apud ABRECHT, 1994, p. 31), “E uma avaliagdo que tem por finalidade guiar o aluno no
seu trabalho escolar. Procura situar as dificuldades sentidas pelo aluno, ¢ ajuda-lo a descobrir modos de
progredir em sua aprendizagem.



1999, p.103). Segundo Hadji (2001), a avaliagdo formativa constitui-se mais
propriamente num paradigma do que numa forma avaliativa especifica: todo momento
ou instrumento de avaliagdo, mesmo aqueles de carater certificativo, em tese, podem ser
formativos, quando visem a continuidade dos processos de aprendizagem e nao mais a
mera classificagio dos alunos’.

Além da avaliacdo formativa, as teses e dissertacdes apresentam discussoes €
sinteses de outras formulagdes de avaliagdo, tais como: avaliagdo classificatéria e
diagnostica (LUCKESI, 1995); avaliagdo emancipatéria (SAUL, 2005); avaliagdao
mediadora (HOFFMANN, 1996); avaliacdo participante e avaliacdo qualitativa
(DEMO, 1987); avaliagcdo dialética (VASCONCELLOS, 1995); avaliacao dialégica
(ROMAO, 1998); avaliagio informativa (no sentido de informar ou realimentar o
processo de ensino/aprendizagem - SACRISTAN & GOMEZ, 1998); avaliagdo
sumativa (no sentido de avaliagdo final ou certificativa - LOCH, 2006); avaliagdo
investigativa (ESTEBAN, 2001); avaliagdo na perspectiva formativa-reguladora (Silva,
2004); avaliagao de controle (normalmente utilizada pelo Estado, mas que também pode
adquirir um carater formativo, segundo ESTEBAN, 2001 ¢ AFONSO, 2000).

Ha diferencas epistemologicas e tedrico-metodoldgicas significativas nas
concepcdes de avaliagdo mencionadas. Por exemplo, algumas estdo mais centradas na
aquisicdo do saber sistematizado, enquanto outras exploram mais acuradamente as
complexas relagdes entre sujeito e cultura, defendendo a nao-linearidade na aquisi¢ao
dos conhecimentos por pessoas e grupos sociais. Embora nem sempre as pesquisas
analisadas estejam preocupadas em explorar tais diferencas, elas ddo uma medida do
conhecimento acumulado sobre a avaliagdao da aprendizagem escolar na atualidade.

Quando comparados com trabalhos que abordam outros aspectos da politica de
ciclos, os estudos sobre avaliacdo da aprendizagem, em geral, mostram-se teoricamente
consistentes e indicam problemas e contradigdes muito relevantes para se compreender

a avaliacdo da aprendizagem no contexto de programas de organizacdo da escolaridade

> Com base em Enguita, Afonso (2000) aponta que a avaliagio formativa pode transformar-se em um
instrumento de controle mais opressivo que a avaliagdo pontual, embora em trabalho anterior (AFONSO,
1999), tenha indicado possibilidades de se resgatar a avaliagdo formativa como instrumento de
emancipacdo. Outros autores (ESTEBAN, 2001; HADIJI, 2001; CORAZZA, 1995) também apontam os
riscos da avaliagdo formativa, quando ela assume contornos de julgamento sobre o sujeito e suas
capacidades, ao invés de centrar-se em parametros claramente delineados e em julgamentos sobre os
processos de ensino/aprendizagem, neles incluindo ndo apenas o sujeito aluno, mas também os docentes e
toda a institui¢do educativa.



em ciclos. Parece contribuir para isso o fato de que o campo da avaliagdo vem sendo
alvo de extensa discussdo e teorizacdo e, desse modo, oferece aos pesquisadores bases

tedricas relativamente solidas para a analise e descrigao dos dados de pesquisa.

Principais contribuicdes das pesquisas

O conjunto de teses e dissertagdes analisadas oferece contribui¢des relevantes
para se compreender a problematica da avaliacdo da aprendizagem nos programas de
organizacao da escolaridade em ciclos:
1 — As teses e dissertacdes analisadas apresentam sinteses importantes sobre os
referenciais tedéricos da avaliagdo da aprendizagem, enfatizando aqueles que tém
fundamentado os programas de organizacao da escola em ciclos e, de forma mais
singular, aqueles que fundamentam o programa investigado. Tais referenciais
geralmente defendem a superacdo da avaliacdo somativa e classificatoria; argumentam
que a avaliagdo formal, como um instante especifico do processo ensino/aprendizagem,
deve ser substituida por uma perspectiva avaliativa articulada ao processo de ensino-
aprendizagem (PERRENOUD, 1999), por isso deve ser entendida como processual e
continua, e alertam para os riscos da avaliacao informal®.
2 — As pesquisas analisadas mostram que a concepc¢ao de avaliacdo da aprendizagem
dos programas de ciclos nem sempre ¢ explicitada de forma clara e coerente. Nao raras
vezes os autores indicam que hd um descompasso entre o conhecimento acumulado
sobre avaliacdo da aprendizagem e os textos de propostas oficiais (NEIVA, 2003;
MELO, 2006).
3 - Diversas pesquisas incluiram observacdes de salas de aula, andlise de préaticas
avaliativas ou de fichas, aplicacdo de instrumentos de avaliagdo, entrevistas, entre outras
estratégias de coleta de dados. Tais estratégias evidenciam que a implementacdo de
programas de ciclos tem causado mudangas nas praticas avaliativas (abandono do uso
de notas e avaliacdes formais para a atribui¢do de notas, utilizacdo de registros
qualitativos da avaliacdo, etc.). No entanto, essas mudangas geralmente sdo incipientes
e, portanto, mais ou menos distantes da retdrica presente nas propostas oficiais, bem
como de referenciais tedricos sobre avaliacdo da aprendizagem. Dois exemplos mais

especificos podem ser citados:

6 A avaliagdo informal ndo ¢ o polo oposto desejavel da avaliagio formal, porque carrega consigo a
possibilidade de redundar em julgamentos subjetivos, irrelevantes para a continuidade dos processos de
aprendizagem (FREITAS, 2003).



a) De forma geral, a avaliagdo classificatéria (centrada no desempenho) e a avaliagdo
informal (comportamentos, condutas, etc.) estdo ainda bastante presentes nas
praticas avaliativas (LOCH, 2006; NEIVA, 2003; FONSECA, 2003; METZNER,
2003; AMARAL, 2006). Ha professores com concepcdes mais conservadoras, que
apontam a avaliacdo classificatoria e somativa como necessdria para manter o
ordenamento do processo de ensino/aprendizagem. Por outro lado, existem praticas
efetivas que apontam o uso da avaliagdo para verificar as aprendizagens durante o
processo e retroalimentar os processos de ensino-aprendizagem;

b) As propostas oficiais geralmente sugerem a utilizacdo de uma série de instrumentos
de avaliagdo, cujos dados precisariam ser usados como ponto de partida para o
planejamento de intervengdes. As pesquisas indicam que raramente isso se efetiva,
ou seja, apenas uma parcela de professores utiliza os dados obtidos por meio da
avaliacdo para planejar intervengdes necessarias €, em ultima instancia, atender as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

4 - As formas de registro utilizadas nos programas de ciclos (fichas, pareceres

descritivos, relatorios descritivos) sao qualitativamente superiores as notas ou conceitos

(e.g. BESERRA, 2006). Apesar disso, diversas pesquisas mostram que o preenchimento

desses registros assume um carater altamente burocratico. Muitas vezes, ao fazerem tais

registros, os professores utilizam roteiros pré-definidos para todos os alunos (ou pelo
menos, para grupos mais ou menos semelhantes). Nao raro, os critérios de avaliacao
utilizados ndo estdo muito claros para os professores e discrepancias entre o registro
feito pelo professor e o nivel de aprendizagem real dos alunos podem ser observadas

(KNOBLAUCH, 2003).

5 - Embora as questdoes relacionadas a avaliacdo da aprendizagem sejam bastante

valorizadas no contexto da formulacdo e implementacdo dos ciclos, as pesquisas

destacam que as estratégias de formagdo permanente dos professores tém sido frageis e

insuficientes para garantir-lhes um dominio aprofundado e abrangente das questdes

tedrico-praticas referentes a avaliacdo da aprendizagem. Dessa forma, diversas
pesquisas defendem a necessidade da criagao de estratégias de formagao permanente de

professores mais adequadas e consistentes.

Questoes que persistem
Tendo em vista a constru¢do de um sistema educacional democratico, nao

seletivo e ndo excludente, a partir da analise das teses e dissertacdes os seguintes
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questionamentos podem ser destacados: a) Qual o lugar da avaliacdo da aprendizagem
nos programas de ciclos? b) Quais estratégias poderiam ser utilizadas para se garantir
que as praticas avaliativas estivessem realmente a servico da promogdao da
aprendizagem de todos os alunos, da forma mais ampla e exitosa possivel?

Alguns pesquisadores argumentam que a avaliacdo da aprendizagem ocupa um
lugar central na escola em ciclos (e.g. SOUSA & ALAVARSE, 2003; BESERRA,
2006; LOCH, 2006). As discussdes em torno desse argumento merecem ser debatidas
de forma mais questionadora. Embora a dimensdo da avaliagdo da aprendizagem seja
extremamente importante nos programas de organizagdo da escolaridade em ciclos,
defendemos que ela, isoladamente, ndo ¢ a questdo central. A escola em ciclos, para
constituir-se em uma mudanga essencial ¢ ndo apenas meramente formal (MESZAROS,
2005) pressupde uma revisao de toda a concepcdo de curriculo (que nao estd
desconectada de uma concepcdo de homem e sociedade), metodologia, avaliagdo,
organiza¢do do trabalho pedagdgico e da formagdo permanente dos professores. Essas
dimensdes tém paridade e estdo bastante relacionadas. Em decorréncia de tal
argumento, ¢ possivel afirmar que: a) a avaliagdo da aprendizagem bem conduzida nas
escolas cicladas ¢ uma condicdo necessaria, mas ndo suficiente para garantir a
construcdo da escola democratica; e b) a mera expansdo do tempo, por meio da
eliminacdo da reprovacdo; a énfase na avaliacdo da aprendizagem e a realizacdo de
mudancgas superficiais no curriculo ndo garantem, por elas mesmas, a apropriacdo do
conhecimento por todos os alunos, como seria esperado de uma escola efetivamente
democrética.

Os trabalhos de pesquisa analisados indicaram que as praticas avaliativas
efetivamente utilizadas nas escolas geralmente exploram de forma fragil o potencial da
avaliacdo formativa, e que, em muitos casos, a avaliacdo continua sendo utilizada com
finalidades seletivas e classificatdorias. Dessa forma, a discuss@o sobre como as praticas
avaliativas poderiam avancar precisa ser enfrentada. Alguns pesquisadores enfatizam
que o problema poderia ser equacionado a partir de investimentos na formagdao de
professores ou apontam que os problemas relativos a avaliagdo da aprendizagem estdo
relacionados a forma como as politicas de ciclos e as propostas de avaliagdo sdo
implementadas. No entanto, para se compreender a questdo de forma mais ampla, outros
aspectos precisam considerados: a proposta de avaliacdo da aprendizagem ¢ sélida e
teoricamente fundamentada? A rede de ensino possui uma concepgao explicita do papel

do conhecimento e da escola? A proposta de avaliacdo da aprendizagem € coerente com
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as concepcdes de curriculo, conhecimento, metodologia e organizagdo da escola
definidas para o sistema de ensino? Os objetivos a serem atingidos até o final de cada
ciclo, bem como os critérios de avaliagdo do seu alcance, pelos alunos, ao longo do
processo, estdo claros? Os professores tém oportunidades de discussdo, reflexao,
intercambio de idéias que os impulsionem para uma apropriagao critica da concepgao de
avaliacdo proposta para a rede de ensino? Os professores sdo considerados sujeitos da
proposta de avaliagdo da aprendizagem ou meramente objetos e executores de propostas
pensadas por outros? As condi¢des de trabalho e de infra-estrutura sdo satisfatorias de
modo a permitir a implementac¢do de um modelo de avaliagdo efetivamente inovador? O
cardter progressista (quando presente na proposta de avaliagdo) representa um
compromisso efetivo com a constru¢do de um sistema educacional democratico, nao
seletivo e nao excludente ou ¢ utilizado apenas como um recurso de retérica ou
modismo? Todas essas questdes sdo complexas, mas necessarias para se avangar em
direcdo a uma visdo mais integrada e de totalidade da avaliacdo da aprendizagem no
contexto de programas de organizacdo da escola em ciclos. A resposta as questdes
apresentadas poderia ser util no delineamento de estratégias para se garantir que as
praticas avaliativas estivessem realmente a servigo da promocdo da aprendizagem de
todos os alunos.

E preciso ter claro, no entanto, que a op¢do por um determinado modelo de
organizacao da escolaridade em ciclos (ciclos de aprendizagem, de formagao, regime de
progressdo continuada) ou de proposta de avaliagdo da aprendizagem estd
intrinsecamente relacionada a concepgdes de Estado e de politica educacional que
orientam a gestdo educacional em um nivel amplo. E sempre relevante lembrar que
“toda politica publica estd baseada em uma concepcao de Estado, de homem, de
sociedade, de mundo” (MENDES, 2006, p.157). Assim, seu carater excludente ou
inclusivo, centralizador ou participativo, pode ser decisivo nas atividades executadas
nas escolas (ibid.). Dessa forma, as propostas de avaliagdo da aprendizagem precisam
ser entendidas e analisadas no contexto politico, econdmico e socio-cultural mais amplo
que determinam e constituem o seu formato e fun¢ao dentro de programas especificos
de organizagdo da escolaridade em ciclos.

Diante da variedade de concepgdes de avaliagdo e dos aspectos politicos
envolvidos na op¢ao e disseminagdo de uma ou de outra concepg¢do, pelas redes de
ensino, acreditamos que ¢ essencial compreender as propostas de avaliacdo de forma

articulada com concepgdes educacionais e politicas mais amplas.
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Tomando como referéncia a idéia de que o papel da escola ¢ o de garantir a
todos os alunos a apropriagdo do conhecimento sistematizado (KLEIN, 2003;
DUARTE, 2006) e que a constru¢do de um sistema educacional democratico, nao
seletivo e ndo excludente ¢ uma tarefa essencial (APPLE, 2001), sugerimos que a
formulacdo de uma proposta de avaliacdo da aprendizagem que enfatize suas fungdes
formativas e emancipatdrias parece mais adequada. Essa formulac¢do deveria resultar de
um processo mais amplo de discussdo (com os profissionais da educagdo, pais, alunos)
sobre o papel da escola, da apropriacao do conhecimento e da avaliagao.

Assim, além da definicdo de uma proposta de avaliacdo clara e consistente,
coerentemente articulada a outros aspectos (curriculo, metodologia, etc.), a formagao
permanente dos professores poderia privilegiar, entre outras, as seguintes questoes: a) a
importancia da utilizagdo de estratégias de avaliagdo com critérios claros e explicitos,
com o objetivo de se obter informagdes sobre o processo de aprendizagem dos alunos;
b) o uso das informagdes obtidas por meio da avaliagdo para reorientar o processo de
ensino-aprendizagem (avaliagdo da aprendizagem e para a aprendizagem, estratégias
para o trabalho com alunos de diferentes niveis e necessidades de aprendizagem, etc.) e
¢) a construcdo coletiva de formas de registros de avaliacdo e a da aprendizagem que

sejam mais coerentes com o carater formativo e emancipador da avaliacdo.

Consideracoes finais

Nesse trabalho, exploramos as principais contribuicdes das teses e dissertagdes
para uma compreensdo mais abrangente da avaliacdo da aprendizagem na escola em
ciclos e ainda alguns questionamentos que elas suscitam. A andlise desses trabalhos
evidenciou que, de um lado, se faz necessario explorar mais as teorias sobre a avaliagao
da aprendizagem e, por outro, discutir alternativas que permitam a construcdo de
praticas avaliativas que sejam mais coerentes e adequadas, tendo em vista a constru¢ao

de um sistema educacional efetivamente democratico, ndo seletivo e nao excludente.

Referéncias

ABRECHT, R. A avaliacao formativa. Rio Tinto/Portugal: Edi¢cdes Asa, 1994.

AFONSO, A. J. Escola publica, comunidade e avaliacdo: resgatando a avaliacdo
formativa como instrumento de participacdo. In: ESTEBAN, M.T. (org.). Avaliacio:
uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de Janeiro: DP&A, 1999, p. 83-99.



13

AFONSO, A. J. Avaliacdo educacional: regulagdo e emancipagdo. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

ALCANTARA, N. A. I. O sistema de ciclos no ensino fundamental, noturno, nas
escolas estaduais de Uberlandia/MG. Dissertagdo (Mestrado em Educacao).

Universidade Federal de Uberlandia, 2002.

ALENCAR, R. P. de. Os ciclos de formacdo e sua repercussio na pratica
pedagdgica de avaliacdo da aprendizagem em Caceres/MT. Dissertacdo (Mestrado

em Educacao). Universidade Catolica Dom Bosco, 2006.

ALEXANDRINO, M.C. Organiza¢do do ensino em ciclos: a proposta de avaliagdo da
aprendizagem da SEDUC: alguns enviesamentos. Educac¢do em debate, Fortaleza, v.

21, n. 39, p. 42-52, 2000.

AMARAL, M. C. E. Avaliacdo da aprendizagem na escola ciclada de Mato Grosso:
o caso dos relatorios descritivos de avaliacao. Dissertagdo (Mestrado em Educagao).

Universidade Estadual de Campinas, 2006.
APPLE, M. W. Politica cultural e educacio. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

BARRETTO, E. S. de S.; MITRULIS, E. Os ciclos escolares: elementos de uma
trajetoria. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 108, p. 27- 48, nov. 1999.

BARRETTO, E. S. de S., SOUSA, S. Z. Estudos sobre ciclos e progressdao escolar no
Brasil: uma revisdo. Educac¢ao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n. 1, p. 31-50, jan-/abr.

2004.

BESERRA, N. da S. Parecer pedagogico: um género textual construindo a pratica

docente. Tese (Doutorado em Letras). Universidade Federal de Pernambuco, 2006.

BLOOM, B.S.; HASTINGS, J.T.; MADAUS, G.F. Manual de avaliacio formativa e

somativa do aprendizado escolar. Sao Paulo: Pioneira, 1983.

CABRERA, R. C. A avaliacdo da aprendizagem no discurso das professoras da
escola ciclada de Mato Grosso: um estudo de caso. Dissertacio (Mestrado em

Educagao). Universidade Federal do Mato Grosso, 2004.



14

CORAZZA, S. M.. Curriculo ¢ Politica Cultural da Avaliagao. Educac¢ao e Realidade,
Porto Alegre: UFRGS / FACED, v.20, n.2, p.47-59, jul/dez, 1995.

CORTELLA, M. S. Conceitos de avaliacdo em ciclos: repercussao da politica voltada
para a cidadania. In: ALMEIDA, F. J. de (Org.). Avaliacio educacional em debate:
experiéncias no Brasil e na Franga. Sao Paulo: Cortez; EDUC, 2005. p.45-57.

COSTA, A. C. V. B. R. Auséncia (negacdo) da avaliagdo escolar e a perda do desejo de
aprender: um estudo sobre a escola plural. In: DALBEN, A. L. L. de F. (Org.). Singular
ou plural?: eis a escola em questdo. Belo Horizonte: UFMG/FAE/GAME, 2000. p.
111-116.

CUNHA, E. R. Praticas avaliativas bem sucedidas de professoras dos ciclos de
formacao da Escola Cabana de Belém. Tese (Doutorado em Educagao). Universidade

Federal do Rio Grande do Norte. 2003.

DAVIES, P. Revisdes sistematicas e Campbell Collaboration. In: THOMAS, G.;
PRING, R. Educacio baseada em evidéncias: a utilizacdo dos achados cientificos para

qualificacdo da pratica pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 31-43.

DEMO, P. Avaliacao qualitativa. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1987.

DORNELLAS, V. C. Avalia¢dao no contexto do regime de ciclos em Minas Gerais
nos anos de 1990: politicas, saberes e praticas. Dissertagdo (Mestrado em Educacao).

Universidade Federal de Uberlandia, 2003.

DUARTE, N. A pesquisa e a formagao de intelectuais criticos na Pds-graduacdo em

Educagao. Perspectiva, Florianopolis, v. 24, n.1, jan./jun. 2006.

ESTEBAN, M. T. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre avaliagdo e fracasso

escolar. Rio de Janeiro: DP & A, 2001.

FARIAS, 1. P. Concepg¢oes e saberes docentes nas praticas avaliativas da escola por
ciclo de formacgao. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade do Vale do Rio

dos Sinos, 2004.

FERNANDES, A. C. C. Avaliacao, registros de classe e professoras: escutamento no

CIEP Bento Rubido. Dissertagdo (Mestrado em Educagdao). Universidade Federal



15

Fluminense, 2006.

FERNANDES, C. de O. Escola em ciclos: uma escola inquieta - o papel da avaliacao.
In: KRUG, A. R. F. (Org.). Ciclos em revista: a construcdo de uma outra escola

possivel. v. 1, Rio de Janeiro: WAK, 2007, p. 95- 109.

FONSECA, J. L. S. da. Avaliacdo da Aprendizagem na escola plural: o que ocorre na
pratica? Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de Minas Gerais,

2003.

FREITAS, A. L. S. de. Fundamentos, dilemas e desafios da avaliacdo na organizagao
curricular por ciclos de formacdo. In: ESTEBAN, M. T. (org.). Escola, curriculo e

avaliacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

FREITAS, L. C. de. Ciclos, seriacao e avaliag¢ao: confronto de logicas. Sao Paulo:

Moderna, 2003.

GAMA, Z. J. Avaliacao nos ciclos de forma¢ao: mudangas e novas dire¢des nas escolas
municipais do Rio de Janeiro. Estudos em Avaliacao Educacional, 17 (33):105-117,

jan./abr. 2006.

GOMES, C. A. Quinze anos de ciclos no ensino fundamental: uma analise dos

percursos. Revista Brasileira de Educacao, n. 25, p. 39-52, jan-/abr. 2004.

GOMES, S. dos S. Tessituras docentes de avaliacio formativa. Dissertacao

(Mestrado em Educacao). Universidade Federal de Minas Gerais, 2003.

GUILHERME, C. C. F. Impacto do Ciclo Basico nas concepg¢des, praticas e
dificuldades dos professores no processo de avaliagdo do rendimento escolar. In:
SAMPAIO, M. das M. F. (org.). O cotidiano escolar face as politicas educacionais.
Araraquara: JM Editora, 2002, p. 97-123.

HADIJI, C. Avalia¢ao Desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

HOFFMANN, J. Avaliacdo mediadora. Uma pratica em construcdo da pré-escola a

universidade. Porto Alegre: Mediacao, 1996.



16

KLEIN, L. R. Fundamentos tedricos — os ciclos de aprendizagem e a qualidade da
escola publica. In: Seminario de Educacio e Politicas Educacionais: qualidade da

escola publica e os Ciclos de Aprendizagem. Curitiba, 2003.

KNOBLAUCH, A. A avaliacdo de alunos na implantacio da proposta de ciclos de
aprendizagem no municipio de Curitiba, a luz da cultura escolar. Dissertagdo

(Mestrado em Educacao). PUC/SP, 2003.

LAUNE, V. C. da R. L. Uma experiéncia desafiadora em relacio a avaliacio da
aprendizagem. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal

Fluminense, 2006.

LIMA, T. A. de S. da C. A producido de sucesso e fracasso escolar por meio das
fichas de avaliacdo: uma investigagcdo junto aos ciclos de desenvolvimento humano em
Goiania. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia). Universidade Federal de Santa

Catarina, 2005.

LOCH, J.M. de P. Escola publica, comunidade e avaliagdo: resgatando a avaliagdo
formativa como instrumento de participacao. In: ESTEBAN, M.T. (org.). Avaliacio:
uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de Janeiro: DP&A, 1999, p. 129-142.

LOCH, J. M. de P. A teoria e pratica da avaliacdo na escola cidada por ciclos de
formacao: caminhos percorridos e desafios que se impdem. Dissertacdo (Mestrado em

Educacdo). Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, 2006.

MAINARDES, J. Organizacao da escolaridade em ciclos no Brasil: revisao da literatura
e perspectivas para a pesquisa. Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, v. 32, n. 1, p. 11-30,

jan-/abr. 2006.

MARCHESI, R. S. A avalia¢ao escolar: verdades, crencas e fecundacdo de sonhos.

Disserta¢ao (Mestrado em Educagdo). Universidade de Brasilia, 2003.

MELO, M. N. R. Avaliacdo da aprendizagem no primeiro e segundo ciclos de
formacao: ruptura ou continuidade da avaliagao tradicional? Dissertacao (Mestrado em

Educacdo). Universidade Federal do Ceard, 2006.



17

MENDES, V. da R. Reflexdes sobre os conceitos de homem, liberdade e Estado em
Marx e as politicas educacionais. In: PARO, V. H. A teoria do valor em Marx e a

educacao. Sio Paulo: Cortez, 2006.
MESZAROS, 1. A educagio para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

METZNER, C. Pareceres descritivos de avaliacio da aprendizagem: contetdo e
processo de elaboragdo. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade do Vale do

Itajai, 2003.

NEIVA, S. M. de S. F. Ciclos de formacgao: caminho para a re-significacdo da
avaliagdo numa escola de ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo).

Universidade de Brasilia, Faculdade de Educagao, 2003.

OLIVEIRA, T. M. F. Avaliar na alfabetizacdo: uma reflexao sobre as dificuldades
docentes. Dissertagao (Mestrado em Educagao). Universidade Federal do Rio Grande do

Norte, 2006.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo entre duas légicas: da exceléncia a regulacao das
aprendizagens. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

ROMAO, J. E. Avaliacio dialégica: desafios e perspectivas. Sio Paulo Cortez, 1998.

SACRISTAN, J. G.; GOMEZ, P. Compreender e transformar o ensino: Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

SANTIAGQO, S. B. Avaliacao nos ciclos de formacao: das intengdes a pratica: estudo
de caso em uma escola publica estadual de Fortaleza. Dissertagdo (Mestrado em

Educagao). Universidade Federal do Ceara, 2003.

SANTOS, J. M. C. dos S. Praticas avaliativas no contexto escolar da rede municipal
de Coaraci - Bahia. Tese (Doutorado em Educa¢ao). Universidade Federal da Bahia,

2003.

SAUL, A. M. Avalia¢do emancipatoria. Sdo Paulo: Cortez, 1995.



18

SILVA, C.S.T. Os ciclos e a avaliagdo escolar. Presenca Pedagogica, Belo Horizonte,

v. 7, n. 40, p. 28-39. jul./ago 2001.

SILVA, J. F. da. Avaliacdo na perspectiva formativa-reguladora: pressupostos

teoricos e praticos. Porto Alegre: Mediagao, 2004.

SNYDERS, G. Para onde vao as pedagogias nao-directivas? Lisboa: Moraes

Editores, 1974.

SOUSA, S. M. Z. L. A avaliagdo na organizacdo do ensino em ciclos. Revista de

Educacao Usp, Sao Paulo, n. 13, p. 30-36. 2001.

SOUSA, S. M. Z. L.; ALAVARSE O. M. Ciclos: a centralidade da avaliagdo. In:
FREITAS, L. C. de (Org.). Questoes de avaliacio educacional. Campinas, SP:
Komedi, 2003, p. 71-96.

SOUSA, S. M. Z. L.; BARRETTO, E. S. de S. (Coord.). Estado do conhecimento:
ciclos e progressao escolar (1990-2002) — Relatorio Final. Sao Paulo: USP
(MEC/INEP/Comped/PNUD), 2004.

SOUSA, S. Z.; ALAVARSE, O. M.; STEINVASCHER, A.; ARCAS, P. Ciclos e
progressao escolar: indicagdes bibliograficas. Ensaio, Rio de Janeiro, v. 11, n. 38, p. 99-

114, jan-/ mar. 2003.

SOUZA, C. N. G. de. O ensino/aprendizagem do portugués e a avaliacio
emancipatoria: repensando a experiéncia da Escola Cabana. Dissertacdo (Mestrado em

Letras: Lingiiistica e Teoria Literaria). Universidade Federal do Para, 2005.

TETU, V. Concepcoes de alunos sobre a avaliacio de sua aprendizagem escolar.

Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Universidade Federal do Parand, 2001.

TRESCASTRO, Lorena Bischoff. A Avaliacdo nas Praticas de Alfabetizacdo: um
Estudo sobre o Processo de Ensino-Aprendizagem da Leitura e da Escrita em Classes de

Ciclo Basico I. Dissertagao (Mestrado em Letras). Universidade Federal do Para, 2001.

VASCONCELLOS, C. dos S. Avaliacao: concepgao dialética-libertadora do processo
de avaliagdo escolar. 7 ed. Sao Paulo: Libertad, 1995.



19

VILLAS BOAS, B. M. F. Avaliagdo no Bloco Inicial de Alfabetizacdo no Distrito

Federal. Estudos em Avaliacdo Educacional, Sao Paulo, v. 18, n. 36, jan./abr. 2007.



