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Introducao

Este trabalho tem por objetivo apresentar resultados preliminares da pesquisa em
andamento, “O lugar do professor na exclusdo escolar”, que visa investigar a expressao
do fendmeno da exclusdo escolar na rede de ensino publico municipal da cidade de
Pelotas, estado do Rio Grande do Sul. Esta pesquisa procura analisar a exclusao escolar,
buscando seus componentes de produgdo e relacionando-os com a formagao docente,
com o processo de trabalho docente e com as condi¢des sdcio-econdmicas dos alunos e
dos professores. Os resultados aqui apresentados e discutidos foram obtidos a partir da
conclusdo da primeira etapa da pesquisa, quando foi realizado o mapeamento da
realidade escolar da 1* série do ensino fundamental da rede municipal de ensino.

Nesta investigagdo, utiliza-se o conceito exclusdo escolar em sua dupla
dimensdo, conforme demonstrou Ferraro (1999; 2004). De um lado a exclusdo da
escola, que se refere tanto ao ndo acesso a escola quanto ao que habitualmente se
denomina evasao da escola. De outro lado, a exclusdo na escola, que remete a exclusao
operada dentro do processo escolar, por meio de mecanismos como reprovacio e
repeténcia.

Ferraro (2004, p.48) explica que ndo tem “a pretensdo de sustentar que a
perspectiva da exclusdo seja melhor do que a do fracasso”. Estudos como os de Maria
Helena de Souza Patto (1990) mostram a pertinéncia e o alcance tedrico-metodologico
da perspectiva do fracasso escolar. Tanto o conceito de fracasso como o de exclusdo
tem se detido a analisar fendmenos que “costumam ser denominados de analfabetismo,
ndo acesso a escola, reprovagdo, repeténcia, defasagem nos estudos, evasdo, etc.”
(Ferraro, 2004, p.48). O que se pretende ¢ reconhecer a importancia de analisar esse
fendmeno em toda a sua complexidade.

Por outro lado, ¢ importante reconhecer o que observam Marchesi e Pérez (2004,
p-17), uma vez que “o termo ‘fracasso escolar’ ¢ amplamente difundido em todos os
paises e € muito mais sintético que outras expressoes, por isso ndo ¢ facil modifica-lo”.

Todavia, também ndo ¢ demais realgar o que estes autores discutem sobre o fracasso



escolar, quando mostram que esse termo pode transmitir a idéia de que o “o aluno
‘fracassado’ ndo progrediu” durante seus estudos (loc cit), o que transmite uma imagem
negativa ao aluno. Da mesma forma quando se aplica a responsabilidade pelo fracasso a
escola. Por fim, os autores criticam o fato do conceito sobre fracasso escolar centrar no
aluno o problema do fracasso, esquecendo “a responsabilidade de outros agentes e
instituigdes como as condigdes sociais, a familia, o sistema educacional ou a propria
escola” (loc cit).

Embora existam muitos estudos a respeito da evasdo, da repeténcia e do
abandono escolar, pesquisar estes fenomenos ¢ importante por se tratar de temas
polémicos, que continuam dividindo educadores no que se refere aos fatores
responsaveis por sua producdo. Mais do que isso, o quadro de exclusdo educacional
ainda esta longe de ser resolvido. E o que mostram os dados encontrados nesta pesquisa,
apresentados mais adiante.

Se, por um lado, o problema do acesso da popula¢do em idade escolar ao sistema
publico do ensino fundamental estd quase equacionado, representando um avango para a
educagdo brasileira, por outro o diagnostico do ensino fundamental no Brasil revela um
quadro alarmante e incompativel com as possibilidades econdmicas do pais. Segundo
dados do estudo “Geografia da educacgdo brasileira 20017, divulgado em 2003 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do total
de alunos que ingressam nos primeiros anos do ensino fundamental, 60% ndo concluem
o ensino médio. De cada 100 criangas que entram no ensino fundamental, 41 nao
terminam esse nivel educacional. Os que concluem, precisam de 10,2 anos. Outro dado
importante diz respeito a distor¢dao série/idade. O mesmo estudo do INEP mostra que
39% dos alunos tém idade superior a adequada pra as séries que cursam (Brasil, 2003).

Também em relacdo as habilidades de leitura e escrita das criancas e jovens
brasileiros, os resultados sdo preocupantes. De acordo com o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica (SAEB), a partir da avaliacdo realizada no mesmo documento (Brasil,
2003), apenas 4,48% dos estudantes de 4* série no ano de 2001 apresentavam um nivel
adequado ou superior ao necessario para continuar seus estudos na série seguinte. A
grande maioria dos alunos, 59%, encontrava-se nos estigios mais elementares de
compreensdo da leitura e da escrita (Brasil, 2003).

A realidade desvelada por esses dados € nitida. Um numero muito significativo
de criangas passa pelo sistema escolar sem alcancar os objetivos desejados. Muitas delas

ndo aprendem a ler e a escrever na escola brasileira. Portanto, apesar dos avangos



reconhecidos da educa¢do no Brasil, ainda temos uma escola que continua nao
cumprindo com sua fungao social. Sendo assim, a investigacao da realidade da exclusao

escolar se impde tanto pela sua pertinéncia quanto pela sua atualidade.

A exclusao escolar e a escola publica

A multirepeténcia tem se mostrado um dos caminhos mais curtos para a
exclusdo escolar. A exclusdo, afirmada na escola, torna-se definitivamente da escola
(Ferraro, 2004). A trajetoria as vezes € curta, mas ¢ sempre dramdtica. As criangas que
fracassam repetem as séries, acabam evadindo, saindo da escola e, ndo raras vezes,
jamais retornam. Como mostra Abramowicz (2000, p.166), “a escola tem produzido
desertores e analfabetos”. Os atingidos por este fendmeno estdo entre uma populagdo
muito bem definida. Segundo Ferreiro (1999, p.20), “¢ entre a populagdo indigena, rural
ou marginalizada dos centros urbanos que se concentram as maiores porcentagens dos
fracassos escolares”.

Essa realidade remete para a analise deste fendmeno através do conceito de
exclusdo escolar. Ferreiro (1999, p.20) sugere que ao invés de se referir ao abandono da
escola como “desercdo”, teria de chama-lo de “expulsdo encoberta”. Segundo a autora,
ndo se trata apenas de uma mudanca de terminologia, “mas de um outro referencial
interpretativo, porque a desigualdade social e econdmica se manifesta também na
distribuig¢@o desigual de oportunidades educacionais”.

Oliveira (2006) investiga o aparecimento do conceito de exclusdo em periddicos
nacionais e identifica os contextos tedricos em que este conceito passou a ser utilizado
na pesquisa educacional. Segundo o autor, na década de 1970 e 1980 o uso do termo
“esteve associado aos temas da marginalidade cultural e da evasdo-repeténcia, enquanto
nos anos 1990 passou a ser utilizado em relagdo a uma variedade tematica bem mais
ampla” (ibidem, p.131). Ao analisar os primeiros 25 anos de desenvolvimento deste
conceito na literatura educacional brasileira, Oliveira identifica os escritos de Ferraro
como precursores da construcdo deste conceito no Brasil. A novidade introduzida por
Ferraro sdo as fontes utilizadas para o desenvolvimento do conceito. Oliveira (2006)
destaca a referéncia a conceitos proprios da obra de Marx e as formulagdes de Paulo
Freire. Como mostrou o proprio Ferraro, (s/d, 4), “a introdugdo do termo exclusdo no
estudo do fendmeno escolar representa uma mudanga de perspectiva, tanto no plano

cientifico como no politico”.



A concep¢do de exclusdo envolve questdes complexas, como a situagdo de
exploracdo ou marginalizacdo. Segundo Campos (2003), a exclusdo tem um sentido
especial no caso da educacdo. “Por envolver fortes aspectos simbolicos, a falta de
acesso a educacdo ¢ um fator poderoso na determinagdo das situagdes de exclusdao”
(Campos, 2003, p.186). Por outro lado, o simples acesso a escola ndo ¢ fator
determinante de inclusdo social. A qualidade da aprendizagem e o proprio ambiente
escolar a0 mesmo tempo em que podem ser fator de inclusdo podem contribuir para
excluir outros tantos, “tanto objetivamente, pelas oportunidades diminuidas ou negadas,
como subjetivamente, pela vivéncia de experiéncias de rejei¢do social e de ndo
reconhecimento de identidade” (loc cit).

Para Arroyo (2000), enfrentar os mecanismos pertinentes ao tema do fracasso
passa por superar concepgdes que o explicam como externo ao processo de ensino e a
organizacdo escolar. Para ele, ndo ¢ simplesmente a tematica do fracasso que preocupa,
mas como este problema continua sendo encarado. Programas de educagdo
compensatoria e abordagens como a da privagdo cultural, das caréncias sociais e
nutricionais de alunos e suas familias representam concepgdes que, embora superadas
no discurso, continuam balizando intervengdes pontuais bem como politicas publicas.

Essas diferentes concepgdes foram estudadas por Patto e outros autores (Patto et
alii, 2004) em um estudo introdutério do estado da arte da pesquisa sobre o fracasso
escolar na rede publica de ensino fundamental, partindo da perspectiva historica da
pesquisa educacional no Brasil. Revelaram vertentes que compreendem o fracasso
escolar como problema essencialmente psiquico, como problema meramente técnico,
como questao institucional e como questdo fundamentalmente politica. A partir deste e
de outros estudos ¢ possivel observar a praticamente inexisténcia de pesquisas que
discutam o processo de fracasso escolar em relagdo a qualidade da formacao docente,
sem deixar de levar em consideracdo os aspectos estruturais do sistema de ensino.

A literatura vem apontando (Patto et alii, 2004) que ndo se pode compreender o
fracasso escolar como resultado de varidveis individuais. Mas, por outro lado, Novoa
(1997, p.32) chama a atencdo para o fato de haver “o reconhecimento de que nao ¢é
possivel construir um conhecimento pedagogico para além dos professores, isto €, que
ignore as dimensdes pessoais e profissionais do trabalho docente”.

Ja Abramowicz (2000, p.165) acrescenta o fato de que “o erro, o fracasso e a
repeténcia, que sdo vias de ruinas, s6 podem ser definidos no interior de uma pratica

especifica e definida, ou seja, cada escola produz um tipo de aprendiz e de repetente”. A



forma de organizagcdo da escola também ¢ um elemento importante no processo de
producdo do fracasso escolar. Outras pesquisas apontam para a importancia de levar em
consideragdo os aspectos intra-escolares sobre o desempenho dos alunos.

Segundo estudos de Damiani (2000, p.8), “as professoras (...) consideravam um
alivio poder culpar as criangas e suas familias pelo fracasso académico enquanto se
isentavam de examinar os problemas de suas proprias praticas”. A pesquisa
desenvolvida pela autora mostra que os aspectos instrucionais da escolarizagdo sdo mais
eficazes na producdo do sucesso académico e aponta, justamente, na dire¢do da
qualificagdo profissional para a reversao do fracasso escolar. O sucesso escolar precisa
da agdo do professor. Segundo (Cava, 1997, p.90), enquanto estiver sendo garantido a
crianca “apenas o lugar do ndo-aprender, do ndo-saber, estaremos negando-lhe a
possibilidade da positividade do conhecimento: do aprender, do saber. Continuaremos
garantindo-lhe apenas o ndo-lugar na escola”. O ndo-lugar ¢ fruto do processo de
exclusdo escolar.

Ja Fernandez (2005), utiliza Bourdieu (1975) para mostrar que ao nao serem
consideradas as diferengas, as desigualdades iniciais diante da cultura contribuem para
as desigualdades de aprendizagem bem como de éxito escolar. Outra conclusdo
mostrada por Fernandez (2005, p.28) ¢ a de que “criangas oriundas de grupos social,
cultural ou etnicamente marginalizados, tétm um rendimento escolar inferior a média
das criancas dos grupos culturalmente dominantes”. Estudos apontam na dire¢ao de que
ao ndo dominarem os cddigos lingiiisticos, simbolicos e comportamentais da cultura
dominante da sociedade, acabam sendo excluidos. Essa também ¢ a abordagem dos
estudos culturais, que observam que as teorias racistas € a Teoria da Priva¢do Cultural
ainda hoje estdo muito presentes. Elas estabelecem um processo de culpabilizagdo dos
alunos e de suas familias pela sua exclusdo (Idem).

Na perspectiva dos estudos culturais, Willis (1991) constrdéi uma vertente que
entende o fracasso escolar como uma forma de resisténcia, como uma maneira dos
estudantes pertencentes aos grupos marginalizados tanto social quanto cultural ou
etnicamente afirmarem sua diferenca e sua identidade. Em uma escola da Inglaterra,
estudantes ao se contraporem as normas e regras escolares acabam se direcionando para
o mesmo polo dos demais alunos, isto €, a classe operdria inglesa.

Também hé pesquisas que relacionam a avaliacdo a exclusdo escolar. Fernandez
(2005) mostra a partir de Liidke (2001) e Paro (2001) que ndo se pode imputar a

avaliacdo a responsabilidade pelo fracasso escolar. Mas também nao ¢ possivel isenté-la



dessa responsabilidade. A reflexdo em torno da avaliagdo sé teria sentido se estivesse
atravessada pela reflex@o sobre a producdo do fracasso/sucesso escolar no processo de
inclusdo/exclusao social.

Uma abordagem fundamental para a compreensdo da exclusdo escolar passa pela
problematizacdo do conceito de exclusdo social. Segundo Guimardes (2001), na
literatura internacional diversos autores (Costa, 2000; Castel, 1990) afirmam que a
exclusdo social foi primeiramente adotada pelo discurso e pelas politicas sociais. Por
esta via foi progressivamente sendo incorporada pelo discurso politico.

Os primeiros autores que desenvolveram estudos sobre esta categoria foram os
franceses. Foi por esta via que o termo exclusdo social se espalhou por diversos paises.
Todavia, ainda hoje ha tedricos que concordam que esse ¢ um termo que pode ser
controverso. Ele surge nos anos 70 como referéncia aos excluidos, aqueles que estdo
fora da rede de protecdo social. Castel (1990) afirma que a exclusdo social pode ser
considerada como o extremo do processo de marginalizacdo

Ja na tradicdo britanica a énfase da abordagem estd direcionada aos aspectos
distributivos, discutindo as diferengas entre o conceito de exclusido social e o de
pobreza. Algumas criticas sdo feitas a essas abordagens, como o reducionismo e a
recuperagdo da tradicional e preconceituosa idéia de uma classe inferior. Essas
formulacdes acabam entendendo a exclusdo como resultado da pobreza.

Ha ainda um componente relacional na exclusdo social. A partir de Costa
(2000), Guimaraes (2003, p. 29) mostra que esse componente seria “resultado do acesso
que sujeitos e grupos sdo autorizados a ter com os sistemas sociais bdsicos — as
comunidades, institui¢des, territdrios aos quais pertencem € recursos economicos’.

Como mostra essa breve revisdo conceitual, o processo de constru¢do do
conceito de exclusdo social ainda estd longe de ser encerrado. O que se coloca no
cenario dos estudos académicos ¢ a concordancia implicita no que se refere a utilidade
dos conceitos sobre a exclusdo social e, conseqlientemente, de exclusdo escolar. Esta
pesquisa procura fazer uso deste conceito para melhor compreender como a escola
produz e reproduz o fendmeno da deser¢do, da repeténcia, da exclusdo escolar, em

conexao com uma exclusdo mais ampla, a exclusdo social.

Metodologia



A pesquisa caracteriza-se por ser um estudo de carater exploratorio, descritivo e
qualitativo (Bogdan e Biklen, 1994). Exploratorio porque permite ao investigador
aumentar sua experiéncia € conhecimento em torno de determinado problema (Trivifios,
1987), no caso, em relagdo ao fendomeno da exclusdo escolar nas escolas municipais da
cidade de Pelotas. Descritivo porque ird descrever quantitativamente como esse
fendmeno se distribui na rede municipal de ensino. Por fim, a pesquisa se caracteriza
como qualitativa porque fard uma analise qualitativa do processo de exclusdo escolar
em quatro escolas: nas duas escolas onde esse fendmeno ¢ mais intenso e, do lado
oposto, nas duas escolas onde o fendmeno da exclusdo escolar ¢ menos significativo.

O plano de pesquisa estd sendo desenvolvido em trés momentos. No primeiro
momento, etapa ja concluida e que gerou os resultados apresentados neste trabalho, foi
realizado um mapeamento da realidade da primeira série do ensino fundamental de
todas as escolas urbanas da cidade de Pelotas no século XXI, criando uma série
historica do ano 2000 até o ano de 2005, que teve seus resultados contabilizados ao
longo do ano de 2006. A pesquisa priorizou as escolas urbanas pelo fato de Pelotas ser
um municipio essencialmente urbano.

O mapeamento da realidade da 1* série do ensino fundamental da rede municipal
de ensino foi feito através do levantamento, em cada escola, do nimero de alunos
matriculados no inicio do ano; do niumero de alunos transferidos ao longo do ano e seu
percentual; do numero de alunos que se evadiram ou abandonaram a escola e seu
percentual; do nimero de alunos que tiveram a matricula cancelada e seu percentual; da
matricula de alunos no final do ano letivo, obtida subtraindo da matricula inicial os
alunos que foram transferidos, que se evadiram ou que cancelaram a matricula; do
numero de alunos reprovados e seu percentual, obtido em relagdo a matricula no final
do ano letivo; do nimero de alunos aprovados e seu percentual, obtido também em
relacdo a matricula final; e do nimero de alunos excluidos e seu percentual.

Para obter o numero de alunos excluidos partiu-se da defini¢do de exclusdo
escolar de Ferraro (2004), levando-se em consideracdo os alunos excluidos da escola,
isto €, os alunos evadidos ou que tiveram sua matricula cancelada, e os alunos excluidos
na escola, neste caso os alunos reprovados. Dessa forma, o nlimero de alunos excluidos
em cada escola foi obtido somando-se o numero de abandonos, o numero de
cancelamentos ¢ o numero de reprovados. O percentual de excluidos foi obtido

tomando-se esse numero em relagdo ao numero de matriculas no inicio do ano letivo.



Também nesta primeira etapa foi feita uma revisdo bibliografica do conceito de
exclusdo, que sera ampliada ao longo de toda a pesquisa.

Ao final dessa etapa foram identificadas as quatro escolas que serdo objeto de
analise na etapa seguinte, as duas escolas de maior exclusdo e as duas escolas de menor
exclusdo da rede publica municipal de ensino. A metodologia adotada para a
identificagdo das escolas que atendem aos critérios de maior e menor exclusdo foi
obtida com a aplicacdo do conceito estatistico de moda. Num conjunto de observagodes
ou distribui¢do de freqiiéncia, o valor de ocorréncia mais freqliente corresponde a moda
(Huot, 2002). A moda, portanto, ¢ o valor mais freqiiente em um conjunto de valores
numéricos. Assim, da representacdo grafica dos dados, obteve-se imediatamente o valor
que representa a moda ou a classe modal. Segundo Huot (2002), a moda ¢
especialmente util para reduzir a informag¢do de um conjunto de dados qualitativos,
apresentados sob a forma de nomes ou categorias, para os quais ndo se pode calcular a
média e por vezes a mediana. Portanto, o conceito de moda aplica-se perfeitamente a
série criada com os dados de exclusdo da rede municipal de ensino de Pelotas.

No segundo momento, sera desenvolvido um estudo de caso em duas escolas
onde esse fendmeno tem maior freqiiéncia. Esse estudo qualitativo serd desenvolvido
nessa fase por permitir uma variedade de fontes, além de retratar a realidade de forma
completa e profunda e enfatizar a “interpretagdo em contexto” (Liidke e André, 1986,
p.18). O terceiro e ultimo momento corresponde a investigacao qualitativa nas duas
escolas com menor exclusdo escolar.

Tanto na segunda como na terceira etapa serdo definidas as amostras de
professoras e de alunos a serem entrevistados. As professoras que irdo compor a
amostra serdo alfabetizadoras que tenham em sua classe alunos que estejam repetindo a
1* série. Os alunos que irdo compor a amostra serdo alunos multirepetentes. Além da
aplicagdo de entrevistas semi-estruturadas as professoras e aos alunos (Bogdan e Biklen,
1994), em cada etapa serd feita uma descri¢cdo analitica de cada uma das quatro escolas.
Para tanto, serdo construidos instrumentos de investigagdo para realizar as andlises

necessarias para atingir os objetivos definidos pela pesquisa.

Os achados da pesquisa

A rede publica municipal de ensino da cidade de Pelotas possui um total de 71

escolas de educacao fundamental, sendo uma delas também de ensino médio, ¢ 25



escolas de educacdo infantil. Das escolas de educacdo fundamental, 38 sdo escolas
urbanas e 33 sdo escolas localizadas na zona rural. Apesar do numero de escolas da
zona urbana e rural ser proximo, a realidade dessas escolas ¢ bastante diversa, uma vez
que a quase totalidade das escolas rurais t€m um pequeno numero de alunos, sendo
varias delas escolas multisseriadas, isto ¢, que possuem turmas com uma Unica
professora que atende alunos e alunas de diferentes séries. Na grande parte das escolas
multisseriadas de Pelotas as professoras trabalham com alunos e alunas de 1* a 4* série.

Essa realidade escolar ¢ tipica de uma cidade urbana. O municipio de Pelotas
possuia 342.513 habitantes no ano de 2005 (ITEPA, 2005), 93,72% moravam na zona
urbana, totalizando 317.283 habitantes. O numero total de alunos da rede municipal, no
ano de 2005, era de 23.651 alunos. Ja o numero de alunos na primeira série do ensino
fundamental, também em 2005, era de 3.749 alunos. Destes, 3.232 alunos estavam
matriculados nas escolas urbanas, o que representa 86, 21% do total de alunos na
primeira série da rede municipal de ensino.

A partir da metodologia especificada para a primeira etapa da pesquisa, foram
construidos os diversos indicadores para a 1* série do ensino fundamental de cada uma
das 38 escolas da zona urbana. O conjunto dos dados das escolas foram agrupados por

ano, gerando a tabela a seguir.

Tabela 1 Dados da 1? série do ensino fundamental da rede de ensino municipal de Pelotas - RS

Ano Matric. Inic. Transfer. Transfer.(%) Abandono Abandono(%) Cancel. Cancel.(%)

2000 3974 289 7,27 249 6,27 10 0,25
2001 4049 290 7,16 251 6,20 12 0,30
2002 3382 312 9,23 122 3,61 6 0,18
2003 3221 300 9,31 179 5,56 20 0,62
2004 3199 245 7,66 163 5,10 21 0,66
2005 3232 266 8,23 96 2,97 15 0,46
Ano  Matric.Final Reprov. Reprov.(%) Aprovados Aprov.(%) Excl. Excl.(%)
2000 3426 1226 35,79 2200 64,21 1485 37,37
2001 3496 1163 33,27 2333 66,73 1426 35,22
2002 2942 838 28,48 2104 71,52 966 28,56
2003 2722 756 27,77 1966 72,23 955 29,65
2004 2770 770 27,80 2000 72,20 954 29,82
2005 2855 913 31,98 1942 68,02 1024 31,68

A coluna com os dados da exclusdo foi obtida através da soma dos dados das
colunas abandono, cancelamento e reprovacao, isto ¢, os alunos excluidos sdo aqueles

que ndo retornaram a escola ou que nao lograram aprovacao na primeira série. Com 0s



10

resultados obtidos, € possivel verificar os dados alarmantes referentes a exclusdo escolar
no municipio de Pelotas, um dos municipios mais prosperos de um dos estados mais
desenvolvidos do Brasil. No ano de 2000, de 3974 criancas matriculadas na 1* série do
ensino fundamental, 259 deixaram de estudar (249 que abandonaram a escola e 10 que
tiveram a matricula cancelada) e 1226 criangas foram reprovadas pelo sistema escolar, o
que gera um total de 1485 criangas excluidas da/na escola, correspondendo a 37,3% das
matriculas iniciais. Isto significa que, em média, de cada trés criancas matriculadas na
primeira série da rede municipal de ensino, uma foi excluida do processo educacional,
amargurando o que Arroyo (2000, p.13), chamou de “industria da reprovagdo”. Para
esse autor, ha uma valorizacdo das instituicdes e de profissionais que optam por
selecionar os “cobras” e eliminar os “mediocres”. Essa “cultura da exclusdo” estaria
encarnada no sistema escolar legitimando esse processo.

Felizmente, esse percentual foi caindo até o ano de 2002, quando atingiu o
menor patamar do século XXI, correspondendo a 28,56%. Apds, voltou a crescer
atingindo, em 2005, o percentual de 31,68%. O grafico a seguir permite visualizar esses

dados com a tendéncia mencionada.

Indicadores de exclusao da 12 série do ensino
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Figura 1 Indicadores de exclusdo da 1* série do ensino fundamental

Todavia, ha que ressaltar que os indicadores de exclusdo representam a média da
rede. Ao analisar estes dados por escola o quadro ¢ ainda mais assombroso. Esse foi o
passo seguinte na busca da identificacdo das duas escolas com maior indicador de

exclusdo.
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Aplicando o conceito estatistico de moda na série criada com o percentual de
excluidos das escolas urbanas da rede publica municipal de ensino, foi possivel
identificar as duas escolas que atendem ao critério de maior exclusdo. Estas escolas
serdo chamadas de A e B, respectivamente a que tem o maior indicador de exclusdo e a
que tem o segundo maior percentual de exclusdo escolar.

Os dados da escola A, constituindo uma série historica do século XXI, entre os

anos de 2000 a 2005, estdo compatibilizados na tabela a seguir.

Tabela 2 Dados da 1? série do ensino fundamental da Escola A

Ano Matric.Inic. Transfer. Transfer.(%) Abandono Abandono(%) Cancel. Cancel.(%)

2000 279 22 7,89 47 16,85 0 0,00
2001 363 24 6,61 42 11,57 0 0,00
2002 344 35 10,17 17 4,94 0 0,00
2003 324 24 7,41 14 4,32 0 0,00
2004 336 21 6,25 37 11,01 0 0,00
2005 363 28 7,71 23 6,34 0 0,00
Ano Matric.Final Reprov. Reprov.(%) Aprov. Aprov.(%) Excl. Excl. (%)
2000 210 105 50,00 105 50,00 152 54,48
2001 297 181 60,94 116 39,06 223 61,43
2002 292 139 47,60 153 52,40 156 4535
2003 286 159 55,59 127 44,41 173 53,40
2004 278 150 53,96 128 46,04 187 55,65
2005 312 167 53,53 145 46,47 190 52,34

Na escola A, apenas no ano de 2002 o indice de exclusdo foi inferior a 50%.
Mesmo assim, atingiu um patamar de 45,35%, significando que de 292 criangas
inicialmente matriculadas na primeira série do ensino fundamental, 156 fazem parte
daquelas que foram excluidas. Destas, 17 abandonaram os estudos. Nos outros anos, em
média, a cada duas criangas uma ficou excluida do processo educacional. O ano mais
critico foi o de 2001, quando o percentual de exclusdo escolar atingiu 61,43%. O grafico

abaixo representa o percentual de exclusao ao longo do século XX.
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Figura 2 Indicadores de exclusdo da 1 série do ensino fundamental da escola A

Abaixo esta a tabela referente a escola B, a segunda da rede em termos de

exclusdo escolar. Como ¢ possivel observar, o indicador de exclusdo partiu em 2000 de

12

um patamar de 27,85%, consideravelmente abaixo da média da rede municipal de

ensino para aquele ano, que foi de 37,37%. Todavia, praticamente dobrou no ano
seguinte, quando atingiu 50%. De 14 para c4 ndo retornou ao patamar do ano 2000. Ao

contrario, chegou ao indice extremamente significativo de 69,44% em 2004, o que

significa que, de cada trés alunos matriculados na 1* série do ensino fundamental,

apenas um nao foi acometido dos efeitos da exclusdo escolar. Este indicador ganha

maior visibilidade se analisado em conjunto com o numero inicial de matriculas, que foi

de 36, o menor em toda a série, criando uma relagdo indireta entre nimero de alunos e

exclusdo escolar.



Tabela 3 Dados da 1? série do ensino fundamental da Escola B

Ano
2000
2001
2002
2003
2004
2005

Ano
2000

2001
2002
2003
2004
2005

Matric.Inic.

79

66

64

101

36

42
Matric.Final Reprov.
54 7
49 19
45 15
61 27
21 11
34 15

O grafico

Transferéncia Transfer.(%)
10
3
4
13

1
1

Abandono

12,66 15

4,55 14

6,25 15

12,87 27

2,78 14

2,38 7

Reprov.(%)  Aprovados

12,96 47
38,78 30
33,33 30
44,26 34
52,38 10
44,12 19

Abandono(%)
18,99
21,21
23,44
26,73
38,89
16,67

Aprov.(%)
87,04
61,22
66,67
55,74
47,62
55,88

13

Cancel. Cancel.(%)

S O O O O O

0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00

Excluidos Excl. (%)

22
33
30
54
25
22

27,85
50,00
46,88
53,47
69,44
52,38

abaixo mostra o crescimento do problema da exclusdo na escola B.

Fica visivel uma tendéncia a uma média em torno de 50%, isto é, a exclusdo escolar

tende a afetar metade das criangas que se matriculam na primeira série desta escola. Os

indicadores da exclusdo aqui construidos, entre outras possibilidades, podem tornar-se

um efetivo instrumento de gestdo, permitindo ndo apenas um diagnostico preciso, mas,

também, a possibilidade de se antever situacdes, possibilitando uma intervencao

preventiva, antes que uma intervengao pedagdgica corretiva se faga necessaria.
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Figura 3 Indicadores de exclusdo da 1* série do ensino fundamental da escola B
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A seguir apresentamos os dados das duas escolas que, na posi¢do oposta as
escolas A e B, possuem os menores indicadores de exclusdo escolar. Essas escolas
foram identificadas a partir da mesma metodologia utilizada anteriormente, isto &,
através do conceito estatistico de moda. Essas sdo as escolas da rede que mais sucesso
escolar vem apresentando nos ultimos anos. Essas escolas serdo chamadas de escolas X
e Y, respectivamente a que tem menor indice de exclusdo e a que tem o segundo menor
percentual de exclusdo.

A escola X apesar de se constituir como a que apresenta os menores indicadores
de exclusdo da rede publica municipal de ensino, depara-se com uma tendéncia
crescente de exclusdo. Chama a atencdo na analise dos seus dados o fato de entre os
anos 2001 e 2002 ter duplicado seu indicador de exclusdo. Certamente, a proxima etapa
da pesquisa, que propiciard uma andlise qualitativa da realidade dessas escolas, vai
possibilitar uma melhor compreensdo desse fendmeno. Infelizmente, a tendéncia atual ¢
de crescimento da exclusdo escolar na escola X. Em 2005, o indice de exclusdo atinge o

patamar de 18,18%, muito superior aquele de 2000, quando era de apenas 9,68%.

Tabela 4 Dados da 1? série do ensino fundamental da Escola X

Ano Matric. Inic.  Transfer. Transfer.(%) Abandono Abandono(%) Cancel. Cancel.(%)

2000 62 4 6,45 1 1,61 0 0,00
2001 62 3 4,84 1 1,61 0 0,00
2002 63 12 19,05 4 6,35 1 1,59
2003 58 14 24,14 0 0,00 1 1,72
2004 56 1 1,79 2 3,57 0 0,00
2005 55 3 5,45 0 0,00 3 5,45

Ano Matric. Final  Reprovados Reprov.(%) Aprovados Aprov.(%) Excluidos Excl. (%)

2000 57 5 8,77 52 91,23 6 9,68
2001 58 4 6,90 54 93,10 5 8,06
2002 46 5 10,87 41 89,13 10 15,87
2003 43 7 16,28 36 83,72 8 13,79
2004 53 8 15,09 45 84,91 10 17,86
2005 49 7 14,29 42 85,71 10 18,18

O gréafico abaixo permite visualizar melhor o crescimento do fendmeno da
exclusdo nessa escola. Novamente, este indicador acende um sinal de alerta a
comunidade escolar, mostrando a necessidade de uma intervengdo urgente visando a

recuperacao dos indicadores de sucesso escolar dessa escola.
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Indicadores de exclusao da 12 série do ensino
fundamental da escola X
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Figura 4 Indicadores de exclusdo da 1* série do ensino fundamental da escola X

A escola Y, da mesma forma que a anterior, atinge o maior indice de exclusdo
escolar no ano de 2005, abrangendo 22,92% dos seus alunos. Esse indice mostra que
praticamente um em cada quatro alunos ¢ atingido pelos mecanismos da exclusdo
escolar. O melhor percentual aconteceu no ano letivo de 2002, quando dos 89 alunos
matriculados inicialmente, nove foram reprovados, ndo havendo nenhum tipo de

abandono naquele ano.

Tabela 5 Dados da 1? série do ensino fundamental da Escola Y

Ano Matric. Inic. Transfer. Transfer.(%) Abandono Abandono(%) Cancel. Cancel.(%)

2000 145 8 5,52 0 0,00 2 1,38
2001 156 3 1,92 0 0,00 2 1,28
2002 92 3 3,26 0 0,00 0 0,00
2003 90 3 3,33 1 1,11 0 0,00
2004 94 0 0,00 0 0,00 0 0,00
2005 96 4 4,17 0 0,00 2 2,08
Ano Matric. Final  Reprovados Reprov.(%) Aprovados Aprov.(%) Excluidos Excl.(%)
2000 135 25 18,52 110 81,48 27 18,62
2001 151 22 14,57 129 85,43 24 15,38
2002 89 9 10,11 80 89,89 9 9,78
2003 86 14 16,28 72 83,72 15 16,67
2004 94 11 11,70 83 88,30 11 11,70

2005 90 20 22,22 70 77,78 22 22,92
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O grafico de exclusdo da escola Y apresenta uma descontinuidade em termos de
tendéncia nos ultimos quatro anos. A tendéncia inicial de diminui¢do da exclusdo
observada nos trés primeiros anos da série ¢ quebrada em 2003, quando quase dobra o
percentual de alunos excluidos. Novamente reduz em 2004, mas retoma um brusco
crescimento, mais do que duplicando seu valor em 2005. Observa-se, com o auxilio do
quadro anterior, que as grandes oscilagdes ocorreram a partir do momento em que o

numero de matriculas diminuiu e se tornou praticamente estavel, em torno dos 90

alunos.
Indicadores de exclusao da 12 série do ensino
fundamental da escola Y
25,00
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15,00 | -
I @ Excl. (%)
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5,00 +—| -
0,00
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Figura 5 Indicadores de exclusdo da 1* série do ensino fundamental da escola Y

Consideracoes finais

Com o auxilio do referencial tedrico utilizado até aqui e com os dados obtidos ao
longo dessa primeira etapa da pesquisa, fica evidente a gravidade da exclusdo escolar
nas escolas publicas da cidade de Pelotas. Apesar de o estudo quantitativo estar restrito
a 1? série do ensino fundamental da rede publica do municipio de Pelotas, ¢ presumivel
inferir que este fendmeno esta latente em outras redes publicas de ensino.

E possivel estabelecer algumas conclusdes importantes com os dados aqui
analisados até o momento. Se de um lado as pesquisas sobre exclusdo escolar revelam
que a escola se constitui como reprodutora das desigualdades sociais e da dominagao,

por outro revelam que no interior da escola, assim como na sociedade, surgem
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contradi¢des que favorecem um embate de idéias e atitudes que poderdo provocar
rupturas nos discursos e praticas desenvolvidas nesse processo (Souza, 2000).

Fica evidente, também, que o problema da exclusdo escolar estd fortemente
ligado a outros processos de exclusdo. Pesquisas consideram que uma de suas causas
prioritarias ¢ a falta de recursos materiais (Costa, 2001), bem como a falta de atengdo a
aspectos subjetivos dos alunos. E importante salientar que a vulnerabilidade relativa a
evasdo tem diferentes niveis e todos devem ser levados em conta para que se possa
compreender porque os alunos evadidos, em grande parte, ndo retornam a escola, apesar
das propostas de reinsercao feitas pelo poder publico. Como mostrou Guimaraes (2003),
0 que as pessoas € a sociedade recebem em retorno a essa violéncia inicial ¢ uma
enorme dificuldade de reinser¢do desses jovens ao contexto escolar.

Os dados relativos a exclusdo escolar encontrados na rede de ensino de Pelotas
mostram a importancia de se investigar em profundidade as politicas publicas na area da
educacdo. Além disso, os dados aqui apresentados apontam para a necessidade de se
pesquisar a dindmica da instituicdo escolar, que € conhecida por ser excludente, da
mesma forma que a sociedade em que a escola esta inserida. A investigacao da vida da
escola, das criangas e jovens que nela estudam e dos que vivem fora dela sdo tarefas que
a continuidade desta pesquisa impde, em sua proxima etapa.

A cultura da excludéncia instalou-se na espinha dorsal da organizagdo escolar.
Essa cultura ¢ que explica a convivéncia das comunidades escolares com os altos
indices de exclusdo escolar encontrados na rede publica de ensino pesquisada. Como
mostrou Arroyo (1997, p.22), “sem uma revisdo profunda dessa ossatura, dificilmente
podemos pensar numa cultura do sucesso”. SO hé ensino quando hé aprendizagem. Se
ndo ha aprendizagem, ndo ha ensino, ndo se materializa o resultado da acdo do trabalho
docente, que ¢ o trabalho pedagdgico. Portanto, a exclusdo escolar tem vinculo com
diversos fenomenos, que a complexificam e a explicam. Nao ¢ possivel naturalizar essa
relagdo. E necessario investiga-la na busca do sucesso escolar.

A partir dos dados aqui apresentados, foi constatado que a exclusdo escolar na 1*
série do ensino fundamental da rede municipal de Pelotas estd, em média, acima de
30%. Isto ¢, de cada trés alunos que se matriculam na 1?* série do ensino fundamental,
mais de um ¢ tocado pela exclusdo. O alto indice de exclusao chega a 69,44% no ano de
2004 em uma das escolas mais atingidas por esse fendmeno. Assim, concluimos a

primeira etapa desta pesquisa. Agora, trata-se de ir adiante, investigar qualitativamente a
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realidade da exclusdo na escola e da escola (Ferraro, 2004) na rede municipal de ensino
de Pelotas.

A etapa que se segue, referente ao estudo de campo qualitativo, vai possibilitar
uma melhor compreensdao destes dados. Em especial, vai possibilitar a producdo de
conhecimentos que auxiliam na compreensdo do processo de exclusdo escolar em
aspectos bastante complexos, como os elencados na se¢ao referente a metodologia desta
pesquisa. Se, por um lado, fica evidente que a realidade da exclusdo escolar ndo pode
ser abarcada e compreendida apenas com dados quantitativos, € certo que ndo € possivel
diminuir a importancia dos indicadores aqui obtidos e produzidos. A compreensdo e o
entendimento do fendmeno da exclusdo escolar, em toda sua complexidade, necessitam
de aporte tedrico e, sem duvida, conhecimentos ancorados na dura realidade encontrada

ainda hoje na escola publica brasileira.
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