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Trazendo a baila uma problematica
Para iniciar este texto, convidamos o leitor e a leitora a ler e solucionar a questao
abaixo, constante de um concurso publico para magistério do ano de 2005.
Uma professora, apos a leitura de um mapa do Brasil, solicitou que seus alunos
organizassem uma tabela com distdncias de algumas capitais em rela¢do a Aracaju.
Com isto, objetivou:
a) Analisar as grandezas das regioes brasileiras.
b) Descobrir a distancia entre as capitais.
c) Comparar grandezas da mesma natureza.
d) Trabalhar grandezas de natureza diferentes.

e) Utilizar a régua como padrio de medida’.
(@

Que legitimidade tem essa voz autoral onisciente para perscrutar as intengdes do
personagem inventado? Toda, diriamos! Ela estd investida por uma autoridade que
emana do proprio género textual — provas de concursos publicos, ou, antes, da propria
situagdo em que ¢ enunciada: a de porta-voz de uma instancia governamental que avalia
os conhecimentos de candidatos, apresentando-se como detentora de um saber (quase)
inconteste.

No caso acima, o desenho da questdo ¢ bastante encontradico em concursos
similares pelo territorio brasileiro. Narra-se uma situacdo hipotética, apresentada como
verossimil, que envolva professores e/ou alunos, e se solicita que o/a candidato/a’
escolha, dentre as alternativas apresentadas, ora a interpretacdo de atitudes, ora a
intencdo dos personagens, ora sua inspiragdo teorica, etc... tudo isso dentro de um
quadro de referéncias tido como verdadeiro e cujo dominio se supde que um bom

professor — o merecedor de aprovacdo — deva ter.

" O presente estudo é resultado de pesquisa em andamento “’Selecionando os melhores’: o discurso dos
concursos publicos e a producdo de identidades docentes”, com apoio do CNPq (Bolsa de Produtividade
em Pesquisa) e da Ulbra (Bolsas de Iniciag¢ao Cientifica).

* Por questdes de sigilo, nio identificaremos os municipios e/ou Estados a que pertencem os concursos a
que pertencem as questdes; sua numeragdo sera apenas crescente, sendo o niimero repetido quando se
tratar do mesmo concurso. Usaremos a abreviatura C1, C2 e assim por diante.

3 Por questdes de economia lingiiistica, nos absteremos, doravante, da dupla mengdo genérica,
entendendo, porém, que tal omissdo continua contribuindo para o apagamento do feminino nas
representacdes culturais.



Discutir e questionar algumas das estratégias que estabelecem como verdadeiras,
certas, adequadas e corretas varias afirmacdes e postulados, e mostrar seu poder
prescritivo em questdes de concursos para ingresso no magistério publico brasileiro, ¢ o
objetivo deste trabalho. A tarefa seria inesgotavel, se nos detivéssemos na grande
quantidade de concursos para magistério que se fazem anualmente no Brasil; se a ela
nos propusemos, ¢ porque a reduzimos a apenas uma parcela de exemplos, por um lado,
e, por outro, porque a leitura e analise de muitas provas de concursos dos tltimos 4 anos
nos mostram que o repertdrio de tais estratégias tem limites e regularidades e, por isso,
se expde a um escrutinio mais sintético.

Algumas ancoras

Pode parecer paradoxal falar em “langar ancoras” ou em ‘‘estabelecer
pressupostos” para o desenvolvimento de nosso trabalho. Se, justamente, nosso
objetivo ¢ o de problematizar — ndo as verdades, especificamente — mas a roupagem de
verdade e de certeza com que se veste, através de palavras, grande parte das questdes de
concursos publicos brasileiros para professores, também seria contraditoria a escolha
das “nossas verdades”, das nossas ancoras para construir o trabalho. Mas
argumentemos: tais ancoras nao sao, intrinsecamente, “verdadeiras”. “A verdade ¢ deste
mundo”, ja dizia Foucault, e as ancoras aqui lancadas sdo instaveis e questionaveis, mas
delas precisamos para, minimamente, esbocar um quadro em que vamos nos
movimentar.

Em primeiro lugar, tomamos a verdade como algo contingente e circunstancial,
e, no caso especifico do discurso pedagdgico, como pertencente a “dominios de saber
que ndo somente fazem aparecer novos objetos, novos conceitos, novas técnicas, mas
também fazem nascer formas totalmente novas de sujeitos e de sujeitos de
conhecimento” (Foucault, 1999, p.8). Ou seja: nos afastando da visdo iluminista que
entende a ciéncia como um conjunto de saberes mobilizado em direcdo ao progresso,
saberes que se aproximem paulatinamente da verdade, acercamo-nos, via pensamento
pos-estruturalista, das concepcdes que véem o conhecimento legitimo como resultante
de uma vontade de verdade. Assim, relembramos que, em “A ordem do discurso”,
Foucault postula a existéncia de procedimentos que controlam, selecionam, organizam e
redistribuem a producao do discurso; entre esses procedimentos propde a oposi¢ao entre
verdadeiro e falso, oposicdo pela qual sdo afastados (e, no caso do género discursivo
“provas de concursos”, poderiamos dizer que sdo marcados como incorretos) os

discursos tidos como falsos, dentro do regime de verdade que se impde. O autor aponta



a existéncia de uma historia das vontades de verdade, “historia dos planos de objetos a
conhecer, historia das funcdes e posicdoes do sujeito cognoscente, historia dos
investimentos materiais, técnicos, instrumentais do conhecimento”(2006, p.17) e
observa que tal vontade de verdade se apdia em um suporte institucional, no qual situa a
pedagogia. Especificamente, nesta micro-historia do presente que aqui fazemos, vemos
que, na situagdo de uma prova objetiva de concurso publico, a concretizagao do objetivo
do processo seletivo esta no reconhecimento do(s) discurso(s) legitimado(s) por parte do
candidato. E nesse contexto, em que freqilentemente os discursos pedagégicos sio
simplificados, porque enquadrados numa instancia de certo-errado, de preto-no-branco
— as questdes “objetivas” o pedem, que o professor deve se situar para distinguir a

verdade. Ainda relembrando Foucault (1979, p.12),

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade: isto é, os
tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros. Os mecanismos e as
instdncias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira
como se sanciona uns e outros; as técnicas ¢ os procedimentos que sdo valorizados para
a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que t€m o encargo de dizer o que funciona
como verdadeiro.

Nas questdes de provas de concursos publicos, pois, descortinam-se, de forma
despudorada por vezes, os “regimes de verdade” da arena pedagogica contemporanea.
Nelas se imprimem de forma inequivoca fronteiras que, por vezes, aparecem menos
nitidas nos lugares em que se produz o discurso fundador (academia, palestras, artigos,
livros, etc.). De certa forma, as provas representam o filtro final do qual escapa — as
vezes através de simplificacdes que talvez fossem contestadas até pelos autores
inspiradores — a descrigdo correta, a prescricdo adequada e a condenagdo sem apelagao.

As formas, as estratégias e os giros discursivos pelos quais tais “verdades” sdo
colocadas como tal movem nosso interesse neste estudo. Tais questdes constituem uma
instancia privilegiada para adentrar os regimes de verdade que vigoram no cenario
pedagbgico brasileiro atual: o que se constitui como indiscutivel, certo, correto,
verdadeiro... ou aquilo cuja verdade s6 se ancora no mecanismo legal ou no apoio
autoral... ou o que repousa no critério de “atualidade” (contrariamente ao ultrapassado,
tradicional, velho) ou, mesmo, em um consenso ndo questionado. Por outro lado,
relembre-se que a resolu¢do de uma questdo objetiva ndo permite a argumentagdo do
candidato, ndo implica uma discussdo de pontos de vista — os pontos de vista, se o
elaborador os admite, s6 podem ser marcados no seu proprio texto verbal (s6 ele
escreve). O género discursivo tem, pois, o seu preco: € inevitavelmente monoldgico e

vem dai sua eficacia: € (quase?) implacéavel na sua agao.



Para debater tais aspectos langamos mao da leitura de um conjunto de cerca de
1600 questdes de provas de mais de 100 concursos publicos, pertencentes a quase
totalidade dos estados brasileiros®, ora municipais, ora estaduais, aplicadas de 2004 a
2007. Dado o carater ensaistico deste artigo, ndo nos interessam nem a quantificacdo
nem a identificagdo de tais provas. A interpretacdo que construimos o foi a partir da
leitura e do constante manuseio das mesmas. Além disso, tais provas procedem de
varias empresas elaboradoras — desde as mais conhecidas até as instituicdes de atuacao
bastante restrita. Ainda que certo “estilo” das empresas possa ser identificado, as
verdades e as estratégias para estabelecé-las se distribuem por elas de maneira bastante
convergente. Detivemo-nos especificamente nas provas que selecionam professores do
ensino fundamental e da educagdo infantil, excluindo as questdes que diziam respeito a
legislagdo educacional e focalizando aquelas que costumam vir enquadradas em
Conhecimentos Pedagodgicos. Em algumas passagens de nossa analise, langamos mao de
algumas ferramentas da Analise Critica do Discurso (ACD) - em especial as presentes
nos trabalhos inseridos em Pedro (1997) - por acreditarmos que elas nos possibilitam
um olhar mais perspicaz sobre as formulagdes textuais. Da ACD, retiramos expedientes
analiticos que nao conflituassem com uma visdo pos-critica do discurso, partilhando
com seus analistas a concepg¢ao de que (Pedro, 1997, p.28):

- os significados resultam da (inter)accdo dos leitores e ouvintes com o0s textos,
sujeitando-se a regras normativas — de género, por exemplo — e a relagdes de poder que
regulam essas interacgoes;

- os tragos lingiiisticos — enquanto signos — a qualquer nivel, sdo o resultado de
processos sociais e, por esse motivo, conjungdes motivadas de formas e conceitos e
nunca conjuntos arbitrarios de forma e significado.

Também a busca de apoio da ACD em “descricdes da materialidade da
linguagem” € por nds compartilhada, guardados os limites do presente trabalho.
Esbogados o objetivo, o material analisado e as ancoras lancadas, ¢ ao percurso

analitico que convidamos o leitor.

A verdade e o0 “correto” — certezas sem matizes

A encenagdo discursiva da verdade e da certeza tem formas lingiiisticas
preferenciais muito marcadas. O uso do Presente do Indicativo, a auséncia de restritivas
e modalizagdes, por exemplo, sdo formas que integram questdes em que a verdade e a
correcdo se “dizem” de maneira (quase) dogmatica. Ponte (2004, p.46), ao empreender

analise textual especifica, observa que “as modalizacoes, as marcas com que o falante
9 9
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Excetuam-se apenas os estados do Acre, Roraima ¢ Rondonia.



assinala o seu enunciado a fim de indicar a sua relagdo com o contetdo do mesmo,
salientam a subjectividade. Uma escrita que se esfor¢a por dar uma imagem de
objectividade tende a minimizar as expressdes modais”. Ou seja: a presenga de
modalizadores do tipo ser possivel, é provavel, é desejavel, talvez, certamente...
enfraquece o efeito de verdade dos enunciados. Nesse sentido, encontramos varias
questdoes sem qualquer tipo de modalizagdo na afirmagdo principal € encontraremos
varias delas no percurso que faremos.

Por outro lado, podemos também nos perguntar: em quais campos dos
conhecimentos pedagdgicos, encontramos com mais freqliéncia a expressao de certeza e
o efeito de sentido de verdade, nas provas de concurso?

A area da Psicologia do Desenvolvimento € possivelmente aquela em que mais
freqiientemente as questdes se apresentam com a certeza das descrigdes cientificas, e
esse viés se espalha por inimeras provas. Assim, a questdo abaixo € peremptoria ao

caracterizar o “brincar” e suas implicagdes.

O brincar reflete uma etapa superior de elaboragdo. A crianga, brincando por tempo
mais prolongado e ajustando suas agdes aos pormenores vividos no cotidiano, faz seu
pensamento evoluir cada vez mais. Neste sentido, podemos afirmar que

a) Os jogos sdo situagoes em que a crianga revela maneira propria de ver e pensar o
mundo.

b) A crianga aprende a se relacionar com os companheiros, a trocar seus pontos de
vista com outras perspectivas possiveis.

¢)Raciocina sobre o dia-a-dia e aprimora as coordenagoes de movimentos variados.
(€2’

2

Observe-se no comando da questdo (e de muitas outras), o uso do “nds’
inclusivo, recurso retorico que, ao englobar simultaneamente o enunciador da questao e
seus leitores, simula o consenso de uma comunidade dada de discurso.

Também com freqii€ncia encontramos a conexao entre um topico de Psicologia e
sua “implicagdo pedagdgica”, geralmente apresentada com a roupagem irrefutdvel do
uso, no Presente do Indicativo, do verbo “ser”. Nesse sentido, o que Silva (1998, p.7)
afirmou em 1998 parece continuar imperando: “as pedagogias psi parecem dominar,

hoje, a teoria e a pratica educacionais”.

Considerando a relagdo entre afetividade e cognigdo, é incorreto afirmar:

a) O rendimento dos alunos na escola é mais fortemente influenciado por fatores
cognitivos do que afetivos.

(€3)

> Por questdes de espaco, a reprodugio das questdes se fara doravante de maneira incompleta, mantendo-
se apenas os elementos ilustrativos necessarios a argumentagdo, ou seja: o comando e a(s) resposta(s)
correta(s), salvo algum caso para o qual se faga alerta especifico.



Mas também podemos encontrar muitas outras certezas para além da area da
Psicologia. Nos exemplos abaixo, ficamos sabendo o que ¢, “mesmo”, escola de
qualidade ou inclusdo ou interdisciplinaridade (e outros varios exemplos poderiam ser

adicionados).

Podemos dizer que uma escola de qualidade é:

b) a que da conta, de fato, de todas as criangas brasileiras, concebidas em sua
realidade concreta

(C4)

Educacado inclusiva:

b) é um paradigma de pensamento e de a¢do, no sentido de incluir todos os individuos
em uma sociedade na qual a diversidade (étnica, racial, cultural, género, fisica e
mental) estd se tornando mais normal que a excegdo.

(C3)

A interdisciplinaridade ndo pode ser vista como uma proposta técnica fechada, mas
uma

a) pratica permanente de organizagdo do curriculo de forma menos fragmentada
(Co)

As praticas pedagdgicas sdo um terreno fértil para o surgimento dos adjetivos
correta e incorreta, ou seja: se estabelece uma verdade no terreno ético, registrando-se
freqilientes prescrigdes sobre o que o docente “deve” fazer, ao lado, obviamente, do que
“nao deve”.

Entre as opgées a seguir, assinale aquela que apresenta proposta incorreta de
atividades de produ¢do de textos com apoio, a serem desenvolvidas com alunos
iniciantes.

d) proposi¢do de produgdo oral de um texto, seguida de gravagdo desse texto em dudio
e posterior transcri¢do do texto pelo aluno.

()

Um aluno da classe do 2° ano do ciclo inicial produziu a escrita “coputado” para
grafar a palavra “COMPUTADOR” ditada pela professora.
Assinale a op¢do que corresponda a ag¢do pedagdgica correta que devera ser
desencadeada pelo professor.

d) Perceber os inumeros conhecimentos que o aluno ja possui sobre a lingua

portuguesa. Fornecer-lhe informagées necessarias para que seu conhecimento avance.
(C8).

E muito freqiiente a certeza sobre determinadas conexdes entre fazer pedagdgico
e resultados educativos. Na verdade, tal implicagdo parece estar na propria raiz do
empreendimento educativo e poderia ser resumida numa equagao do tipo: se a escola, o
professor, o educador, o adulto fizer X, entdo o aluno, a criang¢a, o estudante, o
educando terd a resposta Y (atitudinal, cognitiva, afetiva, emotiva, no corpo, na alma,
nos gestos...). O acaso, o contexto, a variabilidade e complexidade das situagdes
humanas sdo ai apagados. Tal certeza pode ser referida tanto de forma categorica,

quanto matizada pelo verbo “poder” (no sentido de “ser possivel”).



Também nesse sentido, descri¢do e prescricao, aparentemente acdes diversas, se
mesclam; assim, em algumas questdes, na medida em que se estabelece uma
regularidade, uma norma — pela descricdo das condic¢des e pelo uso do artigo definido

generalizador — se estabelece o desejavel (e, conseqiientemente, o indesejavel).

A educadora de Educagdo Infantil que cria espagos e estratégias que facilitam a
aprendizagem da arte do movimento através da danga possibilita a crianga:
(A) ampliar seu repertorio sobre a estrutura e o funcionamento corporal, criando
novas possibilidades de expressdo e de conhecimento sobre o mundo
(€9)

Outros exemplos categdricos enfatizam certezas e conviccgdes, as vezes com 0
uso do verbo no Futuro do Presente (forma verbal da predicdo). E hd também as

prescrigdes mais diretas e incisivas, que ocorrem com o modal “dever”.

Quando o professor propée aos alunos algumas situagoes, nas quais eles reflitam sobre
seus proprios conhecimentos e podem compard-lo com os conhecimentos de outros
colegas, ele estara

e) convidando-os a procurar explicacéoes diferentes e fazendo com que percebam que
ndo pode existir plena compatibilidade entre eles

(C10)

“A escola deve trabalhar para formar o aluno para a cidadania”. Para isso a escola
devera:

¢) Trabalhar para que o aluno se adapte as novas exigéncias da sociedade, incertezas
do conhecimento e saiba usar novas tecnologias.

(Cl1)

E importante destacar que, na questdo acima, constituiam alternativas incorretas
as opgdes Propor novas alternativas de trabalho na escola e Valorizar as
transformacoes sociais. Deixamos para nossos leitores a avaliagdo do carater “errado”
de tais alternativas.

Outro discurso bastante freqiiente no panorama das certezas pedagogicas € o que
se relaciona a “reflexividade”, ora como exigéncia para o professor, ora como

necessidade para o aluno. Citemos mais um exemplo.

E muito importante que o educador propicie um ensino que instigue o educando a
pensar, a refletir, elaborar suas proprias idéias, e também possibilite que ele adquira
conceitos e conhecimentos bdsicos, até porque os conhecimentos se desenvolvem a cada
dia, sendo impossivel a apreensdo de todo saber na escola. Somos um ser incluso, como
nos ensinou Paulo Freire.

Os educandos, quando estimulados a enfrentar novos problemas, por meio de pesquisas
e reflexées, estardo conquistando sua

a) autonomia

(C6)

Outro topico em que as verdades se estabelecem ¢ o que diz respeito aos

chamados movimentos (ou abordagens, ou tendéncias) na Educagdo Brasileira e isso se



faz de forma bastante monolitica, ora enquadrando autores, ora classificando

descri¢des, como € o caso abaixo.

A escola é o lugar por exceléncia onde se realiza a educagdo, a qual se restringe, em
sua maior parte, a um processo de transmissdo de informagoes em sala de aula e
funciona como uma agéncia sistematizadora de uma cultura complexa.

E correto afirmar que o texto acima contém elementos que identificam a escola e a
educag¢do numa abordagem

a) tradicional

(C12)

Mas o afa classificatorio ndo se restringe a perspectivas e tendéncias
pedagdgicas. Também a avaliagdo, um dos temas mais diletos dos concursos, ndo
escapa a freqiiente adjetivacdo restritiva e definidora. Verifique-se que a construcdo
(13 99 . . .
podemos afirmar”, freqiiente nos comandos, como o abaixo citado, remete para o uso
do verbo “poder” no sentido de “ter licenca” , “ser possivel” e ndo no sentido de “ter

capacidade de”.

Ao entregar suas avaliagées aos alunos, o professor corrige as questoes no quadro e
oportuniza a quem errou refazer a questdo. Podemos afirmar que o modelo de
avaliagdo desse docente orienta-se por uma perspectiva

a) Emancipatoria.

(C13)

Novamente, o professor — este personagem aqui referido de forma genérica — €
interpretado e catalogado.

Para complementar esse rdpido sobrevoo sobre os mecanismos discursivos com
que se estabelecem certezas (quase) irrefutdveis nas provas, relembramos ainda outras
formulacdes. Por vezes, encontra-se a expressdo “A respeito de X, ¢ correto afirmar
que...” — seguindo-se afirmagdes no Presente do Indicativo. Uma questdao de tipo mais
sofisticado ¢ aquela em que primeiro se faz uma citacdo e em seguida se pede o
“correto”, sem que, necessariamente, haja uma relacdo entre a citagdo € o que ¢

questionado, havendo, muitas vezes, uma simples ligagdo tematica, como em

“O fracasso escolar é sempre relativo a uma cultura escolar definida, ou seja, a formas
particulares de exceléncia, a programas e exigéncias”(Perrenoud). A respeito do
fracasso escolar, é correto afirmar que
(Cl4)

Relativizando e situando as certezas

Por vezes, entretanto, as verdades sdo apresentadas como relativas, como

verdades parciais, sendo o critério de relativizagdo marcado no texto. Nesse caso, as



fontes de relativizagdo mais freqiientes se localizam nos documentos legais. Tais
documentos pertencem a varios niveis de legislacdo, com especialissimo destaque para
os PCNs, espécie de Carta Magna da educagdo brasileira contemporanea. Vejamos

alguns exemplos.

Nos Pardametros Curriculares Nacionais do ensino médio, sdo incorporadas como
diretrizes gerais e orientadoras da proposta curricular, as quatro premissas apontadas
pela UNESCO, como eixos estruturais da educa¢do na sociedade contempordnea. Sao
elas...

(Cl15)

Sobre a concepgdo de avaliagdo presente nos Parametros Curriculares Nacionais do

Ensino Fundamental (séries iniciais), considere as afirmativas a seguir.
(C16)

O Referencial Curricular Nacional para a educagdo infantil — RCNEI defende uma
concepgdo de crianga historicamente construida de acordo com cada sociedade e cada
época. Nesse sentido, orienta que as propostas pedagogicas para a educagdo infantil
devem privilegiar a¢ées que possibilitem ...

(Cl17)

Pode-se, em tais casos, se chegar a detalhamentos numerosos, de tal forma que,
em determinadas questdes, se coloca como requisito o conhecimento especifico dos

documentos que direcionam uma (1) concepgao pedagdgica municipal.

A concepgao pedagogica adotada pela Secretaria de Educagdo e Cultura da cidade de
Sdo Bernardo do Campo tem como base psicologica as teorias de construgdo do
conhecimento desenvolvidas principalmente pelos teoricos:

d) Piaget, Vygotsky, Wallon.

(C18)

Em segundo lugar, temos o caso das referéncias a autores e teorias. Assim,
freqiientemente amparando-se nas bibliografias indicadas nos programas — o que sempre
¢ um alibi para eventuais recursos de anulagdo - ha questdes em que as verdades sdo
colocadas como dependendo de pontos de vista de autores, por vezes seguidos da

indicagdo da obra... Exemplos de comandos desse tipo encontramos em:

Conforme Libdneo (1988), as tendéncias pedagogicas classificam-se em duas grandes
vertentes:

Em relagdo a pedagogia libertadora proposta por Paulo Freire é correto afirmar que:

De acordo com a visdo de Jussara Hoffiman (1993) sobre avaliagdo mediadora, analise
as afirmativas a seguir, identificando (V), para verdadeiras e (F) para falsa.

Segundo Ana Teberosky, em “Além da alfabetizag¢do”, estar alfabetizado no mundo de
hoje vai além da decifra¢do de um texto, implica

A questdo se refere ao livro de Artur Gomes de Morais, “Ortografia — ensinar e
aprender”.
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Embora nesses casos haja uma matizagdo da verdade, ndo deixa de ser um ritual
de prestigio e de marcagdo de autoridade e legitimidade — magister dixit - a referéncia a
um nome consagrado. Tal marcacgao por vezes ¢ explicitada:
Antonio Gramsci foi um grande nome do socialismo do século XX, preocupado com
questoes educacionais e escolares. Para este autor:

b)os professores sdao também “intelectuais” que podem trabalhar na construgdo de uma

contra-hegemonia ética e cultural.
c3)

Mas também os matizes podem ser dados pelas filiagdes a teorias, associadas ao autor:

A teoria interacionista do desenvolvimento, elaborada por Jean Piaget, tem
contribuido para que os professores compreendam melhor o processo de construgdo do

conhecimento pelo aluno.
(C19)

Entretanto, os autores podem ser dispensaveis, quando se julga que determinadas visdes
pertencem ja ao “dominio publico pedagogico”. Vejamos algumas dessas formulagdes
(grifos nossos).

Trabalhar com jovens e adultos é assumir o compromisso que a prdtica educativa sera

permeada pelo didlogo. Numa visdo historico-critica de educagdo é correto afirmar
que:

De acordo com uma visdo escolanovista, a aprendizagem deve estar centrada:

Assinale a afirmacdo que caracteriza o processo ensino-aprendizagem na dimensdo
cognitiva.

Assinale a alternativa correta referente a concepg¢@o construtivista de educagdo.
Na perspectiva de uma avaliacdo mediadora, as praticas avaliativas...

A luz de uma concepgdo de avaliagdo diagndstica, pode-se afirmar que o professor
deve, fundamentalmente

As teorias criticas do curriculo analisam a utilizac¢do ao livro didatico como uma
pratica em que os alunos

Analise as afirmativas e selecione as que estiverem corretas no tocante as boas
praticas e usos da avaliagdo sob o paradigma construtivista

Em breve comentério, podemos chamar a atencdo, no Ultimo comando citado,
para o refor¢o ao desejavel, em se tratando de praticas pedagogicas: trata-se de “boas
praticas”, numa evidente valoracdo das estratégias de avaliagdo descritas nas
alternativas da questao.

Prosseguindo em nosso percurso, se esperdssemos que a relativizagdo de
verdades e certezas estivesse presa apenas aos textos legais, aos autores e as correntes,

teriamos uma surpresa. Encontramos outro critério de certeza e verdade: a atualidade.
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Vale relembrar, nesse sentido, Cordeiro (2002), em sua detalhada andlise sobre
como se constroem as nogdes de tradicional € de novo no discurso pedagogico
brasileiro, nos anos 70 e 80. O autor observa que, mesmo no senso comum, “subsiste a
carga semantica negativa da expressao [tradicional], de tal maneira que o leitor parece
ser conduzido a rejeitar uma forma de ensino que possa ser rotulada como tradicional”
(p.17). Ele, inclusive, aponta que o uso de tais nogdes se situa no plano do discurso

sobre a educagao ¢ afirma:

Nao se trata, evidentemente, de um esquema original; em qualquer situagdo de conflito
nos campos de conhecimento, os defensores de mudangas tendem a criticar os atuais
ocupantes das posi¢des de prestigio, colocando-se como portadores de concepgdes
novas, modernas, sempre associando a novidade aos aspectos positivos ¢ a tradi¢do, aos
aspectos negativos. (p.25-26)

E exatamente esta adesdo ao “novo” que encontramos em algumas questdes
como parametro de correcdo. Tal apelo a “atualidade” pode se concretizar, ora através
do uso de adjetivos como “novo”, “atual”, ora através de expressdes adverbiais

temporais referentes a atualidade, como nos casos abaixo (grifos nossos).

Numa perspectiva atual de educagdo os alunos deverdo desenvolver habilidades,
EXCETO:

Fundamentando-se numa nova concep¢do de como se ensina e de como se aprende
pode-se afirmar que:

Cada vez mais se recupera a visdo de que a formagdo geral é condi¢do para a
aprendizagem permanente. Nesta perspectiva, a escola tem hoje uma tripla fungdo.

De certa maneira, parece estar embutida, em tal apelo ao “novo” e ao “atual”
como parametro de exceléncia, a nocdo moderna de progresso, como percurso constante
de aperfeicoamento.

Por fim, para além do amparo legal, autoral, nas teorias e na atualidade, a
verdade pode ser matizada como resultado de algo quase intangivel, mas fortalecedor,
como seria 0 consenso, como seriam os “conhecimentos” (grifos nossos nas questdes

abaixo).

A organizag¢do da escolaridade em ciclos procura compensar a pressdo do tempo
escolar em anos letivos, por meio da implantacdo de uma perspectiva pedagogica em
que a vida escolar seja assumida e trabalhada em dimensées mais flexibilizadas. Com
base nos conhecimentos sobre o tema, considera as afirmativas a seguir.

(C16)

Quando o/a professor/a elabora seu plano de ensino, encontra-se diante de uma op¢do
ou dilema muito genérico: precisa "ensinar" a certos alunos/as determinados
conteudos, ou seja, necessita desenvolver um curriculo. Nessa situagdo, é preciso
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partir, ao menos de trés consideracoes corretas e usuais em educac¢do.Assinale a
alternativa correta:

(C19)

A ACD pode nos ajudar a olhar de maneira mais perspicaz algumas estratégias
textuais comuns nas questoes de concursos (nao s6 nelas, evidentemente). Van Leuwen
(1997, p.208) relembra que, em variados tipos de textos, os ‘“atores sociais também

podem ser impersonalizados, representados por outros meios, por exemplo através de

substantivos abstratos, ou através de substantivos concretos cujo significado nao inclui a

caracteristica semantica humana”. Prosseguindo, o analista de discurso afirma
em termos mais genéricos, a impersonalizacdo pode ter um ou mais dos seguintes
efeitos: pode encobrir a identidade e/ou o papel dos actores sociais; pode fornecer
autoridade impessoal ou for¢a a uma atividade ou qualidade de um actor social; e pode
acrescentar conotagdes negativas ou positivas a uma actividade ou enunciado de um
actor social. (p. 210)

Pois bem: tal estratégia, conforme vimos, ¢ fartamente usada nas questdes de
concursos (obviamente, também em outros textos do campo pedagdgico); temos, assim
casos de “impersonalizacdo” através de abstragdes; assim, “a formagdo geral”, “o
modelo de avaliagdo”, “a abordagem tradicional”, “o fracasso escolar”, “o trabalho
educativo”, “o rendimento escolar”, “a visdo” sdo alguns dos exemplos que, de certa
forma, burocratizam o discurso, mas também lhe concedem uma forca generalizante,
fornecendo-lhe, como refere o autor, uma “autoridade impessoal”, uma importancia que
parece, de algum modo, ligada a “cientificidade”.

Tal estratégia opde-se, na sua especificidade, a que passamos a discutir.

As narrativas pontuais

A for¢a das narrativas particulares como ilustragdo poderosa para tematicas,
assuntos, principios € conceitos mais gerais ja& ¢ muito conhecida nos meios
jornalisticos. Revistas semanais abusam desse recurso no inicio de suas reportagens; as
problematicas tomam corpo, voz e enderego em tais reportagens. De certa forma, este
recurso também ¢ usado nos concursos, mas, ai, através de personagens imaginarios.
Com nome e caracterizagdo, tais personagens, construidas pelas palavras das questoes
dos concursos, se tornam mais vividas: € possivel, entdo, usar verbos do plano narrativo
(respondeu, errou...) e atribuir discursos diretos (falas...) a tais personagens. Se se foge
ao modelo descritivo-prescritivo expresso, em que as afirmag¢des tém sujeitos
impersonalizados, conforme acima abordamos, ndo se foge entretanto ao tom de certeza

com que eles sdo interpretados e catalogados.
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Ana Lucia, uma aluna da primeira etapa do Ciclo Basico, ndo respondeu uma questio
de Portugués, do exercicio em sala. Indagada porque, justificou: “Pelo que esta escrito
na ordem, pensei que ndo era pra fazer, era so observar”. O enunciado dizia: “Observe

o modelo...”

Podemos afirmar que Ana Liicia ndo completou o exercicio, pelos seguintes motivos,
EXCETO:

d) Falta de compreensdo do significado da instrugdo, somente.

(1)

Os professores da escola Gama buscando melhor estruturar a intervengdo da agdo
educativa sabem que é fundamental distinguir o nivel de desenvolvimento real do aluno
do seu desenvolvimento potencial. Acerca dessa questdo é correto afirmar:
1— O nivel de desenvolvimento real se determina como aquilo que o aluno pode realizar
sozinho, sem ajuda de ninguém.

(&

Tais historietas funcionam — via de regra — como uma espécie de camera oculta
que vasculha os sentimentos, as intengdes, os conhecimentos € as motivagdes das
personagens. Muito freqiientemente, no caso das personagens docentes, elas sdo
rotuladas e interpretadas linearmente, como se seguissem uma ‘“‘epistemologia do
conhecimento”. As praticas pedagogicas, em tais cenarios, sempre correspondem a

objetivos claros e, freqiientemente, sio mencionadas sem qualquer contextualizagao.

Um grupo de criangas ouve atentamente uma historia de contos de fadas. A professora
conta com entusiasmo, e a entonagdo da voz é diferenciada para cada situagdo e/ou
personagem da historia. Com essa atividade, a professora pretende

a) Proporcionar a inser¢do da criang¢a na cultura escrita e ser modelo de agoes, de
expressoes, de atitudes, de leitura e de leitora.

(Cl17)

Um professor de educagdo infantil elaborou um projeto sobre “Os alimentos” para
desenvolver junto a uma turma de criangas de 2 anos de idade. Dentre as atividades
planejadas deste projeto, relacionadas a seguir, a que permite a maior participagdo da
turma das criancas é:

b) Degustar frutas e legumes.

(C20)

Com freqiiéncia, quando se encenam conversas entre professores, um encarna o

“tradicional” e, por conseqiiéncia, ‘“anacronico”, ‘“desatualizado” (ou desorientado)

enquanto o outro encarna o “professor atualizado”, “construtivista”, “desejavel”.
Leia o trecho a seguir: Dois professores discutem sobre a necessidade de corrigir
permanentemente os erros de ortografia dos alunos, ndo importando a série ou a
disciplina em que os alunos estdo no momento.
Professor 1: “E importante que o aluno veja o seu erro de ortografia apontado,
corrigido pelo professor. Vendo seus erros o aluno aprende!”
Professor 2: “Se assim fosse, as crian¢as ndo cometeriam erros, pois o que mais véem é
a escrita correta”.
Considerando os estudos piagetianos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem,
escolha a alternativa correta:
a)  As respostas erradas ndo sdo déficit, sdo caréncias.

(C21)
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Luis, aluno do ciclo I continuava, apesar das corregoes, cometendo muitos erros
gramaticais nas suas redacoes. A professora Cibele ja ndo sabia mais o que fazer e na
reunido pedagogica, discutindo o assunto com suas colegas, recebeu a sugestdo, a
partir de uma abordagem cognitivista de

d) Conversar com Luis destacando as idéias interessantes da sua redagdo e sugerindo
a leitura de livros, onde as palavras que ele costuma escrever errado sejam utilizadas.
(C22)

Solugdes magicas, descontextualizacdo de problemas e solucdes, aplicagao da
formula anteriormente referida: prdtica pedagogica X leva necessariamente ao
resultado Y — abundam nas narrativas de diferentes concursos. Tudo isso sem contar
como, por vezes, a personagem professora ou o professor sdo apresentados de forma
quase caricata (a velha representacdo do professor que aplica castigos e ndo tem

intuicdes sobre como resolver conflitos, por exemplo).

Considere a seguinte fala da professora: “Essa cépia é para nota, viu? E para nota e
vocé ndo esta fazendo. Se ndo terminar quando bater o sinal, vocé vai ficar na sala, na
hora do recreio, para terminar a tarefa”.

Diante da situagdo hipotética descrita a respeito da avalia¢do, julgue o item a seguir.
A atitude da professora demonstra tanto aos alunos quanto aos pais que é uma
professora preocupada com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.
Gabarito: afirmagdo considerada errada

(C23)

Quaisquer que sejam os topicos questionados em tais narrativas, entretanto, elas
servem para conferir autenticidade a teoria: os exemplos trazem para o particular os
principios gerais; mostram ao candidato que os conhecimentos pedagdgicos ndo sdo
apenas teoricos. Eles servem, sim, para interpretar ¢ apontar solugdes para as praticas

pedagogicas.

Ultimos questionamentos

Neste breve percurso por questdes exemplares, pudemos ver como as certezas
que subjazem a grande parte das questdes pertencem a especificos regimes de verdade:
diferentemente do que algumas formulagdes afirmam, elas ndo pertencem as coisas do
mundo, mas sdo entes de discurso. Podemos nos debrugar de maneira especial sobre as
verdades que, em numerosas questdes, se apoiam no discurso da psicologia do
desenvolvimento. Em tal problematizacdo, nos valemos de Aquino (1999, p.13), quando
questiona fortemente a pretensdo explicativa e cartografica das “psicologias que se

debrugcam sobre o desenvolvimento humano”. Afirma ele:

(...) a vida humana, como conjunto insuspeito de experiéncias concretas e dispares, urge
por um outro tipo de interlocu¢do com os teodricos que se dedicam ao estudo do
psiquismo — esses “mensageiros” contempordneos da verdade. Tal interlocucdo
ocorrera, e com fecundidade, desde que se possa abrir, em sua compreensdo de mundo,
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espago verdadeiro para aquilo que seu arsenal tedrico tem demonstrado no alcangar: o
imprevisto, o desconhecido, o arbitrario e o aleatorio.

Como se abrir ao improvavel, ao aleatério, a complexidade contextual, em
questdes que encenam as verdades de discursos dominantes, da Psicologia do
Desenvolvimento, da necessaria reflexividade do professor e aluno e alguns outros, ora
através de sujeitos gramaticais despersonalizados, como “a interdisciplinaridade”, ora
apoiando-se em narrativas pontuais, que esquematizam causa-efeito, agdo-intengao,
acdo-epistemologia, pratica-resultado, de forma quase mecénica ?

Ou seja: outros regimes de verdade podem vir a substituir estes “deuses”?
Deuses? Apossamo-nos, provisoriamente, do conceito de “deus com d minusculo”,
trazido por Postman (2002), que o utiliza como sindénimo de (grande) narrativa. E o
autor acrescenta: “Um deus, no sentido em que uso a palavra, ¢ o nome de uma grande
narrativa, uma narrativa que possui credibilidade, complexidade e poder simbolico
suficientes para permitir que o individuo organize a vida em fung¢do dela.”(p. 20). Que
narrativas educativas, transformadas em “deuses julgadores”, sdo usadas anual e
repetidamente para distinguir entre o professor competente € o que nao parece sé-lo? E
como essas grandes narrativas se configuram nas pequenas das questdes dos concursos?
A essas duas perguntas trouxemos esbogos de respostas.

Muitos deuses, continua Postman, tém imperado no espago da educagdo. E,
com diz o autor , “em todas as situacdes (...) alguém (ou algum grupo) tem sempre um
poder de definicdo decisivo. Na verdade, ter poder significa ser capaz de definir e de
fazer valer a defini¢do. (...) (p. 211-212) Mas ¢ relevante seguir a argumentacdo do

autor; afirma ele, linhas adiante:

Nao ¢ possivel, em suma, fugir a jurisdigdo das defini¢cdes. A organizagdo social requer
que existam defini¢des peremptorias e, por muito que procuremos, nunca encontraremos
um sistema sem defini¢des oficiais e fontes de autoridade para assegurar que estas sdao
seguidas. Devemos, deste modo, acrescentar as perguntas que formulamos acerca das
defini¢des, a seguinte: qual é a origem do poder que faz cumprir uma defini¢do?

Seria muito ingénuo de nossa parte responder a ultima pergunta do autor — se
aplicada as questdes de concursos - situando a origem desse poder nas proprias
instancias responsaveis por tais concursos: secretarias de educacdo. Com efeito, se o
poder se exerce capilarmente, ¢ quase impossivel retragar a multiplicidade dos
meandros pelos quais determinadas teorias, autores, posigdes se transformam em

verdades, certezas e quase-dogmas, acabando por constituir a Tabua da Lei pedagogica.
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