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As aprendizagens no ensino de Ciéncias e Geografia, nas séries iniciais, do ensino
fundamental, de modo geral, tém sido dirigidas, quase exclusivamente, para a retengdo de
conhecimentos caracterizando-se como pouco significativas e baseadas na transmissdo de
conceitos. Na pratica pedagogica desse modelo de ensino sdo tomados os saberes
separados, fragmentados, compartimentados dos componentes curriculares, o que torna
dificil a sua contextualizagdo e a integragdo dos conhecimentos. Acrescente-se a isso o fato
de que ha uma preocupacdo maior com a alfabetizagdo, portanto, uma valorizagdo
demasiada das disciplinas de Portugués e Matematica, o que leva a crer que o mais
importante nestas séries ¢ aprender a ler e a contar.

Em virtude dessa otica educacional, disciplinas como, por exemplo, Geografia,
Ciéncias e Historia sdo colocadas a margem do curriculo instituido em sala de aula como se
0 “corpus” de conhecimentos desses campos disciplinares ndo fosse parte constitutiva da
cultura elaborada; portanto, ndo seria valido considerd-los como conteudos do

conhecimento escolar.

De acordo com Straforini (2002),

Sabemos que nos primeiros ciclos do ensino fundamental o ensino de
geografia, assim como as outras disciplinas que ndo sejam Portugués e
Matematica, ocupam um papel secunddrio, muitas vezes irrelevante no
cotidiano da sala de aula. Sabemos que este problema decorre da falta de
discussodes teoricas, metodologicas e epistemoldgicas, bem como do
grande problema na formacdo dos professores das séries iniciais, que
assumem as suas dificuldades perante a discussdo tedrica das referidas
disciplinas (p. 96).

Os contetidos do ensino desses campos disciplinares, colocados em segundo plano

nas séries iniciais, t€ém sido marcados pela organizagdo essencialmente disciplinar.



Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem mostra-se fragmentado,
descontextualizado e ndo extrapola os limites de cada campo disciplinar. Isso pode ser
notado nos proprios livros didaticos que, conforme diz Preto (1985) referindo-se aqueles
de Ciéncias, acabam determinando os programas de ensino, os modelos de estudo, a
formagao escolar e a padronizagdo de conteudos em cada série do ensino fundamental.
Para Sacristan (1998), essa fragmentacdo do curriculo tem conseqiiéncias no nivel
do desenvolvimento pessoal, em suas relagdes e no status que o individuo possa
conseguir dentro da estrutura profissional de seu contexto. Além disso, muitos problemas

educacionais tém ligacdo com o curriculo:

[...] O fracasso escolar, a desmotivagdo dos alunos, o tipo de relagdes
entre estes e os professores, a disciplina em aula, a igualdade de
oportunidades, etc. sdo preocupacdes de conteudo psicopedagogico e
social que t€ém concomitincias com o curriculo que se oferece aos alunos
e com o modo como ¢ oferecido. Quando os interesses dos alunos ndo
encontram algum reflexo na cultura escolar, se mostram refratarios a esta
sob multiplas reagdes possiveis: recusa, confronto, desmotivagdo, fuga,
etc. (p. 30).

Nessa padronizagdo curricular dos conteidos no ensino de Ciéncias, nas séries
iniciais, do ensino fundamental, ndo se valorizam as verdadeiras relagdes dos contetidos
entre si € nem, tampouco, “‘as relagoes com questoes tecnologicas, sociais e ambientais,
ou mesmo interligado aos valores e habitos culturais, em situagoes reais relacionados a

tais conteudos” (Maldaner, 1995, p.17). O mesmo autor assevera que, desta forma,

ocorre uma ampla insatisfacdo frente a esta problematica, que tem sido
expressa por educadores, autoridades educacionais ¢ também por
estudantes. Ainda que se tenham empreendido esfor¢cos na superacdo
desse estado de coisas, eles ndo tém dado conta do desafio que € superar a
forma tradicional, meramente disciplinar, de passar conceitos nas aulas de
Ciéncias. Podemos dizer que as tentativas de mudangas ja realizadas ndo
se mostram capazes de romper o esquema tradicional de organizagdo do
ensino de Ciéncias (2004, p. 45).

Em uma pratica de ensino com essas caracteristicas, ha poucas evidéncias de que
possa gerar aprendizagens significativas. Nesse sentido, t€ém surgido novas propostas que
avaliando como insatisfatorios os resultados dessa pratica e considerando que, ao contrario,

a produ¢do do conhecimento acontece principalmente pela capacidade de contextualizar e



englobar (Morin, 2006) sugerem uma outra organizacdo de conhecimentos de modo a
superar a abordagem linear e fragmentada dos conteudos.

Partindo da problematica anunciada, as questdes investigativas que se configuram
sdo: € possivel desenvolver com os alunos uma aprendizagem fundamentada em uma visao
nao fragmentada dos conteidos? Como uma abordagem menos fragmentada e menos
abstrata dos conhecimentos de Ciéncias e Geografia pode contribuir para o processo de
aprendizagem? Quais sdo as implicagdes de uma aula de Ciéncias e Geografia com enfoque
globalizado no processo de aprendizagem dos alunos?

Procurando aprofundar a reflexdo sobre estas questdes foi realizado um estudo que
teve como propoésito analisar situagdes de ensino com enfoque globalizado para as séries
iniciais do ensino fundamental envolvendo conhecimentos de Ciéncias e Geografia no
intuito de avaliar alguns indicadores que podem legitimar o pressuposto de que o ensino
sob o enfoque globalizado favorece uma aprendizagem significativa dos conhecimentos
possibilitando uma visdo mais complexa dos fendmenos naturais.

Tais situagdes de ensino foram propostas em contraposi¢do a uma visao simplista e
monodisciplinar de educagdo. Defende-se, neste trabalho, que a organizagdio e o
desenvolvimento dos contetdos deve fundar-se numa visdo globalizada, pela
potencialidade de uso e de compreensdo e, ainda, pela importancia na formagdo de um
pensamento do complexo em substitui¢do a um pensamento disjuntivo e redutor (Morin,
2006).

A idéia de que a educagdo deva ser pautada pela exigéncia de uma visdo mais
abrangente dos assuntos, que permita uma percep¢ao do mundo como um todo, em uma
no¢do nao-fragmentada da realidade (Santomé, 1998), parece reunir um certo consenso
entre os educadores incluindo 6rgdos e instancias de decisdo politicas.

Nessa perspectiva, tomamos como referentes tedricos sobre a organizacdo dos
conteudos de Ciéncias e Geografia sob o enfoque globalizador as idéias de Hernandez
(1998), Morin (2006), Santomé (1998), Zabala (1998) e, Vygotsky em relacdo ao
desenvolvimento e a aprendizagem, e ao do professor na dindmica da aprendizagem e a
possibilidade de atuacdo na zona de desenvolvimento proximal que sugere possiveis

caminhos de transformagao para a dinamica escolar.



A proposta metodoldgica para esse estudo se fundamenta de forma mais ampla em
uma abordagem qualitativa, tendo como objeto situagdes de ensino geradas a partir de um
enfoque globalizado de contetidos de Ciéncias e Geografia para as séries iniciais. Tal opcao
apoia-se no fato de que, neste tipo de pesquisa, o investigador ¢ o agente social
contextualizado, sujeito as ansiedades e compreensdes que lhe sdo proprias, compreensoes
que podem impregnar (e certamente o fardo), no momento da analise, os dados recolhidos
(Martins e Bicudo, 1989). Além disso, segundo Bogdan e Biklen (1994), essa perspectiva
de investigagdo enfatiza a descricdo, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo das
percepcdes pessoais, assumindo muitas formas e podendo ser conduzida em multiplos
contextos.

Na perspectiva tedrico-metodologica assumida, o planejamento da pesquisa ¢
(re)elaborado de acordo com as necessidades do trabalho, visto que os “investigadores
qualitativos partem para um estudo munidos dos seus conhecimentos e da sua experiéncia
com hipoteses formuladas com o unico objetivo de serem modificadas e reformuladas a
medida que vao avangando” (Bogdan e Biklen , 1994, p. 84).

Inicialmente nossa intengdo era subsidiar a professora para que desenvolvesse a
proposta. Todavia, ndo foi possivel. A professora solicitou que a nossa presenga na sala nao
se limitasse a observacdo, mas que realizassemos um trabalho de parceria. Nesse sentido,
nos aproximamos do referencial da pesquisa-acdo, pois o estudo se enquadraria numa

proposta metodoldgica descrita por Thiollent (1999) como

uma proposta de investigacdo a ser articulada dentro de uma ampla visdo da
acdo e da interacdo social. A investigagdo ndo pode mais ser concebida de
modo indiferente aos aspectos de interagdo entre investigadores e
investigados (p. 95)

O estudo empirico decorreu no ambito de uma turma de 3" série do ensino
fundamental, em uma escola da rede publica municipal de Uberlandia, no estado de Minas
Gerais desenvolvendo-se num quadro de intervengdo real do qual fez parte a professora, a
coordenadora pedagdgica e 35 alunos, com idade entre 8 e 10 anos.

Para a busca de dados foram utilizados como instrumentos a gravagdo em audio,

notas de campo, entrevistas semiestruturadas e questionarios. Estas tltimas se constituiram



em um dos instrumentos principais para a construgdo dos dados e analise. Foram
registradas as peculiaridades da sala de aula, ou seja, “aquilo que ocorreu, quando ocorreu,
em relagdo a que ou a quem”, e mesmo as inferéncias do pesquisador (Viana, 2003, p. 31).

Apoés cada aula, ela era relatada, sistematizando as informagdes e registrando as
reagoes dos alunos.

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com a professora, a coordenadora
e os alunos, com o objetivo de investigar qual o impacto do desenvolvimento de uma aula
em que se articulam conhecimentos de geografia e ciéncias. Cada entrevistado i designado
por uma letra do alfabeto — Professora (“X”), pesquisadora (“Y”) e coordenadora (“Z”). Tal
procedimento foi necessdrio para assegurar o anonimato dos entrevistados. O questionario
foi respondido somente pelos alunos na tentativa de fazer emergir novos aspectos que
pudessem compor um quadro que subsidiasse um posicionamento em relagdo ao trabalho
desenvolvido e suas implicagoes.

Nas entrevistas com a professora foram solicitados: dados de identificacdo (nome,
idade, formagao académica); trajetoria docente; rotina em sala de aula; analise do trabalho
desenvolvido em sala. A dos alunos versou sobre: dados pessoais; o que acharam do
trabalho desenvolvido em sala, destacando pontos positivos e negativos. Com a
coordenadora: dados de identificacdo; Trajetoria docente; analise do trabalho desenvolvido
em sala.de aula As entrevistas foram registradas em 4udio e posteriormente foram
transcritas e transformadas em textos que foram submetidos a analise.

A investigacdo organizou-se em diversas fases, considerando as multiplas interfaces
e cruzamentos de estudos e reflexdes sobre o processo de investigacdo. No primeiro
momento no intuito de definir as possiveis articulagdes entre os conhecimentos de
Geografia e Ciéncias, foram identificados os topicos dos contetidos que favoreceriam a
construgdo dos conceitos de forma globalizada, ou seja, era preciso definir um eixo comum.
Nessa perspectiva, a busca de tal eixo resultou na possibilidade de elegermos uma tematica
que fosse enfocada valendo-se tanto dos aspectos relacionados aos interesses dos alunos
como dos aspectos do meio real proximo em diregdo a uma realidade remota, tendo o
cuidado de ndo fragmentar os conhecimentos.

Para isto, a estratégia didatica foi definir uma tematica como elemento aglutinador

dos conteudos. Desse modo, definimos com a professora da escola que trabalhariamos com



o tema agua, estimulando a capacidade critica dos alunos de realizar escolhas e assumir
responsabilidade pelos atos praticados.

O tema escolhido ¢, em geral, abordado com entusiasmo nas escolas, pelos
professores, no Dia Internacional da Agua. Na oportunidade, fazem trabalhos interligados
com outras disciplinas e os estudantes sdo incentivados a produzir poemas, pinturas, entre
outras atividades. Contudo, a Agua nio deve ser um tema de um dia, ou de uma semana na
vida dos alunos, pois, como afirma Morais (2004), vivemos em um tempo de urgéncia, em
que a situa¢do ambiental precisa encontrar-se inserida nos curriculos, para assim buscarmos
instituir nas escolas uma revolugao ecopedagogica que estude os componentes naturais dos
ecossistemas juntamente com a formacdo do educando como cidaddo nesse mundo em
transformacao.

No segundo momento investigamos a pratica da professora - o que fazia, como fazia
— no ensino de Ciéncias e Geografia, realizando concomitantemente discussdes a respeito
do ensino de tais componentes curriculares, na perspectiva de (re)elaborar os saberes
favorecendo uma aprendizagem mais significativa, mais proxima do real. Assim, esse
momento foi de extrema importancia, porque estabeleceu uma responsabilidade coletiva e
solidéria, entre professora e pesquisadora, diferente daquela em que se apresenta um
receituario de como devem ser realizadas as atividades em sala de aula.

A 1déia era transformar os conteudos estaticos, imutaveis em reais, dindmicos e
concretos, privilegiando a qualidade e ndo somente a quantidade assimilada pelo aluno, a
fim de que o processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias e Geografia pudesse contribuir
para o desenvolvimento do pensamento da crianga e para a compreensao do espaco que a
rodeia.

Nesse sentido, foram definidos com a professora os seguintes aspectos a serem
explorados na tematica agua: pontos de vista global e local, conservagdao dos recursos
hidricos, cuidados com a sua qualidade, ocupagdo das areas de mananciais; condi¢des do
sistema de saneamento basico, relagcdo entre agua e satde, abordagens atuais e, legislacao.

No terceiro momento foram planejadas as agdes/atividades tendo como uma das
preocupagdes a definicdo de quais as atitudes se desejava modificar e/ou estimular,
lembrando que a mudanga de habitos e costumes depende do envolvimento de todo o grupo

com os problemas em questao ¢ do desejo constante de encontrar solu¢des para uma melhor



qualidade de vida no planeta. Além disso, consideramos o fato de que as pessoas passam a
respeitar as normas de conservagdo dos recursos naturais principalmente quando
compreendem conceitualmente essa necessidade.

Assim, quais agdes gostariamos que os alunos praticassem no futuro? Como sio as
condutas em relagdo ao consumo da agua? Ha desperdicio? Ha condutas que podem levar a
poluicdo de corregos ou de outras fontes desse recurso? Como poderiamos evitar o
desperdicio e a poluicdo da agua? Tais questionamentos auxiliaram na defini¢do de quais
atitudes se esperava dos alunos.

Desse modo, a proposta que emergiu do trabalho em conjunto entre professora e
pesquisadora delimitou os seguintes contetidos: ciclo da dgua, poluigdo no nosso cotidiano,
caracteristicas da agua, influéncias das chuvas, enchentes e secas, importancia da agua,
aqiiiferos, tratamento e distribuicdo da dgua, medidas para evitar o desperdicio da agua, e,
os principais agentes poluidores. Os conteudos foram organizados com vistas a construgao
de uma visdo globalizada de ensino, buscando atender aos interesses das criangas, as
estruturas de cada campo do conhecimento e as possiveis articulagdes entre os componentes
curriculares. Os conceitos ndo foram apresentados na seqii€ncia tradicional e muitos deles
foram retomados em diferentes momentos e niveis de profundidade. Assim, valendo-nos da
definicao dos conteudos organizamos varias atividades que foram desenvolvidas em sala de
aula. No quarto momento foi implementada a proposta.

A construgdo dos dados implicou na realiza¢do de varias releituras dos descritivos
das aulas, das notas de campo, das entrevistas e questionarios. Tais fontes de dados foram,
por sua vez, recortadas e submetidas a analise de conteudo para extrair transcricdes e
depoimentos, que evidenciassem alguns indicadores de que o ensino sob o enfoque
globalizado favorece uma aprendizagem significativa dos conhecimentos possibilitando
uma visao mais complexa dos fendmenos naturais.

No estudo da tematica agua na perspectiva de um enfoque globalizado foram
adotadas estratégias instrucionais que mobilizaram os alunos na sistematizagdo ¢ ampliagao
dos conhecimentos, tais como, cartazes, poesias, leitura e discussdo de textos, produgdo de
textos, relatos escritos sobre as atividades, mapas, museu, minerais. Entre as atividades
realizadas destacamos a aula sobre o estudo do Ciclo da 4gua e suas trajetorias em que uma

das atividades propostas ao grupo de alunos foi a elaboragdo de desenhos e explicagdes



sobre o ciclo da agua. No desenvolvimento dessa atividade surgiram varios
questionamentos - por que a agua de Caldas Novas ¢ quente? L4 ja teve vulcao? Por que a
agua do mar ¢ salgada? Por que a agua de Araxa cura as pessoas? — o que revelou o
interesse dos alunos e o avanco em dire¢do a ampliagdo e a articulagcdo dos conhecimentos
geograficos e da Ciéncia.

Tendo aprofundado o estudo sobre o ciclo da agua, o aluno teve elementos para
compreender as inter-relagdes que existem no meio ambiente.

No trabalho foi possivel perceber que a introducdo de conceitos e/ou palavras
intencionalmente utilizados sdo ressignificados pelas criangas em seus contextos mais
proximos de acdo, e elas ndo encontram dificuldades de trabalhar com textos mais densos
de conteudos. Na aula em que foi introduzida a no¢do de enchente e por que ocorre, foi
mostrada aos alunos a intervengdo antrépica no meio ambiente, a impermeabilizagdo de
locais de recarga de mananciais, a constru¢do de obras em areas indevidas, at¢ mesmo em
nossas casas, ja que, em sua maioria, nao possuem mais os denominados “quintais”, locais
apropriados para a infiltracdo da 4gua da chuva. Embora pareca ser este um topico de
conteudo de dificil compreensdo os alunos demonstraram ndo terem dificuldades para
estabelecer relacdes com as suas vivéncias.

Segundo Callai (2001), o conteudo de Geografia, e pode-se extrapolar esse
entendimento para o de Ciéncias, ¢ essencialmente social e estd ligado as questdes
concretas da vida, as situagdes que estdo acontecendo e tém a sua efetivacdo num espago
concreto aparente e visivel. Isso possibilita e encaminha o aluno a uma aprendizagem que
faz parte da propria vida e, dessa forma, pode ser considerada em seu significado restrito e
extrapolada para a condi¢do social da humanidade.

Na seqiiéncia das atividades foi explorada a formagao de aqiiiferos, sendo que para
isso foram utilizadas rochas como arenito, basalto e calcario. Com base no material
concreto apresentado os alunos verificaram as diferencas entre esses materiais rochosos,
bem como as propriedades fisicas de cada material e influencia dos mesmos na formagao de
um aqiiifero.

Com o proposito de ampliar as questdes sobre os recursos hidricos, ndo nos
limitamos a explorar a abundancia da Agua no Estado de Minas Gerais, pois ndo podiamos

esquecer da questao da seca nos Estados do Nordeste.



Para discutir melhor a seca no Nordeste, escolhemos um poema de um autor de
origem nordestina, Patativa do Assaré, o qual, com rimas, representa perfeitamente a
situacdo do povo daquela regido. Com este poema, conseguimos trabalhar até mesmo um
assunto que ndo estava previsto para essa aula, o €xodo rural, pois os alunos perguntavam:
Por que o autor estd dizendo que as pessoas saem do Nordeste? E s6 porque ld é quente?
Por que eles ndo perfuram pogos?

Os questionamentos permitiram explicar a denominada “indistria da seca” na regiao
Nordeste do pais, fato que reflete a posicao politica, social e econdmica deste local,
relacionado ao sistema de coronelismo, pelo qual os sertanejos encontram-se sob o poder da
oligarquia do sertao.

E possivel inferir que a atividade ampliou a visdo dos alunos, pois possibilitou a
compreensao do fendmeno da seca ndo s6 pelo seu aspecto natural, mas também politico e
social.

Durante a realizagdo dessas atividades com os alunos, notamos que as aulas
tedricas, quando apoiadas em recursos didaticos, ou mesmo atividades praticas, como as
que desenvolvemos em sala, mostraram-se bem eficientes no desenvolvimento de um
raciocinio légico, baseado na experiéncia vivida dos alunos. O desenvolvimento das
atividades da indicios de que ¢ possivel trabalhar em uma visdo globalizada dos
conhecimentos.

A significagdo dada aos conhecimentos de Geografia e Ciéncias permitiu que os
alunos e a professora mudassem a concep¢do do que significa aprender. Aparentemente
passaram a valorizar mais os conhecimentos ¢ a buscar novas informagdes sobre o assunto
estudado.

O desenvolvimento da tematica demonstrou potencialidades pratico-tedricas em
termos de: elaboragdo de conceitos a partir de situagdes reais proximas dos alunos;
discussdes e trocas de idéias sobre a preservagdo do meio; e busca de informagdes para a
resolucdo de problemas relacionados ao meio que, ao final, proporcionam sempre novas
aprendizagens.

Na andlise realizada pelos alunos o desenvolvimento das aulas facilitaram a

compreensao dos conteudos de ciéncias e geografia e aprenderam muitas coisas novas.
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“As aulas que eu tinha antes com a professora X ndo me ajudavam muito, eu tinha muita duvida
em Ciéncias e Geografia, mas agora com essas aulas eu vi que as matérias sdo legais, e que eu
posso aprender um monte de coisas, e até mesmo entender as coisas que acontecem na minha
cidade e em outros lugares”’(Ana Clara).

“Achei legal este modo de estudar, porque ia ficar em recuperagdo em Ciéncias, e com a
professora “X” e a professora “Y” trabalhando deste jeito, eu aprendi mais, minhas notas
melhoraram tanto que eu nem acredito. Eu acho que é porque agora eu ndo preciso ficar
decorando as coisas muitas vezes, porque eu entendo o que é falado nas aulas e ndo fico lendo o
livro e respondendo o questionadrio sozinho”.

De acordo com Gebran (1996), a proposicao de atividades que suscitem a
investigagdo, a critica, o debate num processo de perguntas e reflexdes constantes, fazendo
da sala de aula um espago aberto para essas agdes, estara propiciando ao aluno
possibilidades de respostas consideradas extremamente significativas no sentido da
constru¢do do conhecimento, bem como levando a constru¢gdo de um conhecimento
globalizado, em suas multiplas relagdes e interagdes, permitindo a articulagdo das areas de

Ciéncias e Geografia “como um todo e destas com as demais areas do saber” (p.71).

“FEu ndo falava para ninguém, mas antes as aulas de Ciéncias eram muito chatas, a gente nem
podia falar, s ficavamos lendo e fazendo exercicios. Nunca tinha apresentado um trabalho em sala
como aquele que fizemos sobre o uso da dgua, e nem visto uma rocha igual aquela que a dagua
entra e nem escorre, acho que é o arenito. A sala antes era chata e tensa, dificil de
aprender”(Carla).

“Nossos colegas ndo aprenderam o Ciclo da Agua e nem sabem o que é lengol fredtico. Perguntei
para eles porque tinha enchente na nossa cidade, ele me falou que era mentira que nunca tinha
visto aqui em Uberldndia esse negocio” (Jennifer).

De acordo com Vygotsky (1993), a sala de aula deve ser espago de interagdo, no
qual aluno e professor aprendem em contato com suas experiéncias, ou seja, priorizando as
interagdes entre os proprios alunos e deles com o professor. O objetivo da escola, entdo, €
fazer com que os conceitos espontaneos que as criangas desenvolvem na sua convivéncia
social evoluam para o nivel dos conceitos cientificos. Sendo assim, o educador assume o
papel de mediador na formacdo do conhecimento, colocando-se distante do ensino
meramente verbalista.

Nessa perspectiva, os estudantes sdo sujeitos historico-sociais, capazes de, por

intermédio do professor, construir e reconstruir o conhecimento socialmente produzido para
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que assim possam domina-lo e adquirir nogdes basicas que lhes permitem atuar na
sociedade.

Os alunos revelam que a presenga de mais de um professor para atuar nessa ou
naquela disciplina ndo era uma situagdo muito agradavel, pois “as professoras nem mesmo
trocavam informacgoes do que estavam trabalhando em sala, parecia que faziamos duas 3%
séries”. (Jodo, 3° série).

Quando reclamdvamos que era melhor ter uma professora so, a coordenadora nos dizia que era
melhor nos irmos nos acostumando porque na 5°. série é um professor para cada matéria, ninguém

vai ficar ligando os conteudos, nos que vamos ter que se virar. Ai vai ficar tudo separado de novo.
Por isso eu acho que as professoras ja estdo nos acostumando a ver tudo separado (Jodo).

Eles percebiam essa fragmentacdo e notavam como era diferente aprender sob a
optica globalizada, na qual os assuntos se relacionavam, eram vistos em sua totalidade, e
nao como algo estanque e compartimentado. Para eles essa forma de trabalhar ndo era algo
restrito ao ensino de Ciéncias e Geografia, mas podia se fazer presente nos outros

componentes curriculares.

“Eu achei o trabalho em conjunto 6timo, porque as duas disciplinas juntas contribuiu muito para a
minha aprendizagem, as aulas de Ciéncias depois que comegou a ser trabalhada assim dobrou a
minha aprendizagem” (Claudio)

Com o desenvolvimento da agdo pedagodgica em uma perspectiva globalizada, a

professora “X” admite que ndo foram apenas seus alunos que aprenderam, mas ela propria,

0 que mostra a importancia da mediagdo na constru¢ao do conhecimento.

“Vocé percebeu as minhas dificuldades e foi bem maleavel para as mudangas que teria que fazer,
vocé procurou me deixar a vontade. Vocé chegou com uma proposta, mas depois vocé encontrou
um outro meio de mudar o seu trabalho e que ficaria bom para vocé também, e que para mim foi
muito melhor, ja que aprendi tanto com esta experiéncia, e no primeiro momento eu sabia que ndo
iria dar certo, pois eu ndo conseguia demonstrar nada que vocé estava me pedindo e ensinando.
Vocé me ajudou a crescer, fiquei a vontade com a sua presen¢a me auxiliando " (X).

No tocante as atividades desenvolvidas, a professora destaca a relevancia da criagao
de situagdes de ensino com os métodos globalizados para a aprendizagem de seus alunos, ja
que a partir dessa perspectiva os alunos conseguiram compreender os contetidos de uma

forma mais concreta e significativa.
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“Eu acho que eles passaram a ter mais interesse pela disciplina, porque eles ndo gostavam muito
de Ciéncias e Geografia, este tipo de coisas eles ndo gostavam. Entdo eles ficavam contando os
dias para ter aula de Ciéncias. Mas ndo era porque vocé era nova na sala, mas sim, porque a
proposta de trabalho foi vdlida. Eu acho que nds professores deveriamos fazer com que este tipo de
trabalho fosse para a frente, ndo parasse soé aqui. Eu pelo menos pretendo ndo parar por aqui, eu
pretendo, alem do que vocé ja nos passou, ir aléem disso. Eles estavam com o rendimento em
Ciéncias baixo, era a matéria que eles tinham maior dificuldade e no final do ano pude perceber o
aproveitamento deles, o quanto eles se desenvolveram, trabalhando desta forma integrada. Eu acho
muito valido “( X).

A professora admite que ha uma certa hierarquizagdo entre os componentes
curriculares, sendo que o ensino de Portugués e Matematica ocupa um lugar de destaque.
Embora mantenha tal hierarquia, ela se posiciona contraria a esse modelo estabelecido nas

séries iniciais, justificando esse fato como algo arraigado na nossa cultura.

“Acredito que todos os conteudos deveriam ser valorizados igualmente, Portugués e Matemdtica. O

programa ndo fala que nos ndo temos que valorizar o ensino de Ciéncias e Geografia, o problema
¢ que todos valorizam a leitura e as operagées matematicas. Entdo ndo é culpa so do professor,
mas do sistema. E igual os outros professores falam: ndo devemos reprovar um aluno em
Geografia, Ciéncias, Historia, sdo matérias que eles ndo irdo fazer uso. Mas eu me pergunto:
porque ndo reprovar, se ele ndo tem condi¢do?.Ele tem mais é que ser reprovado, mesmo. Ndo
devemos reprovar apenas em Portugués e Matemdatica, por considerda-las mais importante. Sdo
estas contradi¢oes que ndo entendo no espago escolar” (X).

Fracalanza (1986) afirma que a escola possui uma acentuada preocupacido de que
seus alunos saibam ler, escrever e contar, e as outras disciplinas sdo direcionadas para o uso
da memoria e da copia, negligenciando oferecer-lhes o espaco da criagdo, do pensar livre,
distante das amarras impostas pelo sistema educacional.

A coordenadora manifestou sua aprovagao com relagdo ao trabalho, validando desse

modo a proposta.

“Eu observo que o regente, principalmente quando ele ndo possui uma visdo maior desta proposta
de globalizagdo dos conteudos ou mesmo da interdisciplinaridade, ele realmente valoriza mais as
disciplinas Portugués e Matematica. E as vezes os professores de 5¢ a 8° séries do periodo da
manhd falam: “Gente os meninos tém que chegar na 5 série s6 sabendo ler, interpretar e fazer as
quatro operagoes. Entdo o professor acaba valorizando demais estas disciplinas, ou colocando as
disciplinas em blocos, ndo fazendo uma relagdo, nao usando uma visdo global, pois dentro de
Ciéncias ele pode trabalhar plenamente com Portugués, dentro da Historia e da Geografia. Entdo
eu acho que o professor acaba valorizando Portugués e Matematica, pois ndo consegue realizar de
outra forma”(Z).

Nesse sentido, Morin (2006) argumenta que esta especializacdo do saber provoca,

além de uma visdo limitada do conhecimento, um enfraquecimento do senso de

responsabilidade, pois cada profissional tende a ser responsavel apenas por sua tarefa em
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especial, levando ao enfraquecimento da solidariedade, ja que o individuo ndo preserva seu
elo organico com seus concidadaos.
No tocante a0 método globalizado, a coordenadora reconhece a importancia da

proposta desenvolvida.

“A questdo da globalizag¢do do conteudo é muito importante porque o aluno vé que tém ligacdo os
conteudos de Ciéncias com a Geografia, eu achei isso muito importante. Porque o tema agua
influencia no clima, no solo, entdo assim, que existe uma integra¢do entre os conteudos e que pode
ser explorada. Em relagdo ao conteudo, como foi trabalhado, eu acho que foi excelente, que os
meninos puderam compreender bem e que, em compara¢do com outras turmas, eu vejo que a
forma, a metodologia, a didatica, foi positiva. E para a aprendizagem dos alunos foi muito
satisfatoria esta proposta”. (Z).

Sendo assim, corroboramos com Zabala (2002) que o enfoque globalizado de
contetdos pode levar o individuo a ser capaz de responder aos problemas colocados pela
realidade de maneira comprometida consigo mesmo ¢ com a sociedade, ou seja, como
sujeito capaz de provocar transformagdes que contribuam para um mundo melhor.

Parece-nos importante destacar que os professores que atuam nas séries iniciais sao
desafiados de varias maneiras a encontrar estratégias e metodologias de trabalho que
atendam as diretrizes curriculares para este nivel de escolaridade. Primeiramente, pelos
discursos e orientagdes que circulam, pelos documentos oficiais e programas de ensino que
exigem uma revisdo dos processos de ensinar e aprender e pelo valor social dos
conhecimentos de geografia e ciéncias na formacdo da crianca. Por outro lado, os
professores, que além de ndo terem recebido em seus cursos de formagdo suporte tedrico
necessario para trabalharem com situagdes de ensino que transcendem a visao tradicional,
revelam uma visdo muito limitada do que seus alunos precisavam aprender. Segundo eles
aos alunos das séries iniciais ¢ suficiente saber ler e contar, como se isso bastasse para
habilita-los como cidadaos, o que ndo ¢ verdade, pois vivemos em uma sociedade que exige
cada vez mais conhecimentos complexos e interligados, visto que os problemas atuais nao
podem mais ser compreendidos pela 6tica de apenas uma disciplina.

Até mesmo os alunos ja possuem uma concepg¢do fragmentada do conhecimento,
seja pelos varios cadernos de cada disciplina; pelos diversos livros didaticos que possuem;
pelos horarios definidos para esse ou aquele conhecimento compartimentado que recebem

diariamente. Todavia se mostraram abertos a uma proposta globalizada dos saberes.

Presumimos que essa atitude nao se deva simplesmente ao fato de que isso seria algo novo
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em sua sala, mas a terem percebido a importancia de trabalhar com um tema e, a partir dele,
entenderem esse assunto sob diversas facetas, seja a cultural, a econdmica, a politica, a
social e, o mais relevante, apropriando-se de conhecimentos necessarios para compreender
situagdes do cotidiano.

A proposta de estabelecer no espago escolar uma situagao de ensino sob o enfoque
globalizador com a articulagdo dos componentes curriculares de Ciéncias e Geografia, além
de apresentar as conexdes e inter-relacdes dos conhecimentos, teve o intuito de gerar um
processo de aprendizagem no qual os conhecimentos tivessem algum sentido para os
alunos, contribuindo para uma real compreensdo ¢ enfrentamento da realidade por eles, o
que foi alcangado.

No processo de implementagdo das ac¢des foi muito importante a mediacao da
pesquisadora para a promogao de mudangas na pratica pedagogica da professora, visto que,
os componentes curriculares de Ciéncias e Geografia que antes eram marginalizados, tidos
como acessoOrios na aprendizagem, passaram a ocupar o seu espaco no planejamento das
aulas, bem como a reestruturacdo de seus objetivos como componentes indispensaveis na
formagdo dos individuos enquanto sujeitos sociais.

O papel da professora e da pesquisadora, como orientadoras, mediadoras na
construgdo do conhecimento dos alunos foi definidor para os resultados positivos
alcangados. Concordamos com Vygotsky (1993) que ¢ fundamental para a constru¢do do
conhecimento a interagdo com o “outro”, sendo que a oOtica de interagdo socio-afetiva
sugere um professor inovador e criativo que facilite o desenvolvimento integral dos seus
alunos, isto é, um professor criador de ambientes de aprendizagem, climas, situagdes,
contextos e ambientes estimuladores nos quais os alunos se envolvam nas aprendizagens.

Com relagdo as criangas, os resultados sugerem avangos qualitativos no
desenvolvimento intelectual - ampliagdo de conhecimentos, desenvolvimento das
formagdes mentais superiores € a criagdo de idéias/conceitos-. As atividades desenvolvidas
em sala de aula contribuiram para a elaboragdo de conceitos de Ciéncias e Geografia, pois
as criangas modificaram suas idéias iniciais. Exemplo disso ¢ a defini¢do de enchente, que
ndo foi apenas adquirida pelas criancas, mas foi sofrendo modificacdes, sendo reelaborada.
Valendo-se de questionamentos, a professora e a pesquisadora, ndo negaram nem excluiram

as defini¢des iniciais das criangas, como por exemplo, “chove e enche a cidade de agua”.
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Elas as problematizaram (por que isso acontece?) € as conduziram para outro estagio de
generalizacdo. Levaram as criangas a considerarem relagdes, como por exemplo, a agdo do
homem, que nao foram incluidas nas primeiras idéias manifestadas, provocando
reelaboragdes na argumentagdo desenvolvida por elas.

As analises indiciam alguns dos indicadores que podem legitimar o pressuposto de
que o ensino sob o enfoque globalizado favorece uma aprendizagem significativa dos
conhecimentos possibilitando uma visdo mais complexa dos fendmenos naturais. Sao eles:
(1) tanto o professor quanto os alunos passam a perceber o quanto ¢ fundamental
estabelecer em sala uma proposta em que os conteudos sdo vistos além das propostas
subdivididas pelas disciplinas, e como os desafios impostos pela atualidade podem ser
melhor compreendidos quando analisados dessa forma; (2) amplia-se a capacidade
intelectual dos alunos, mas também a do professor, em virtude das interligagdes do
conhecimento, que suscitam um (re)pensar dos contetidos; (3) possibilidade da professora
(e a pesquisadora) transformar a pratica e, assim, se transformar; (4) desenvolvem-se novas
habilidades e metodologias, como o ato de pesquisar, associar os assuntos estudados e a
criagdo de instrumentos capazes de serem aplicados em situagdes de interesse dos alunos.

Os pontos que aqui levantamos parece que precisam ser considerados quando se
pensa que a acdo educativa escolar ndo se restringe a mera distribuicdo de formas de
conhecimento. Ademais, precisamos considerar que o trabalho desenvolvido assume
dimensdes especificas de produgdo e (re)significagdo das areas de saber envolvidas no

processo de ensino e aprendizagem e nas intencionalidades de cada escola.
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