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Introducio

Por entendermos que o conceito de ética ¢ construido pelas criangas e adolescentes sob
a chancela de adultos, consideramos ser relevante analisar o texto produzido por
diversos especialistas sobre o tema e que compde o primeiro volume dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o primeiro segmento do Ensino Fundamental, 1" 4 4
séries ou 1" e 2’ ciclos, e 0 oitavo volume, Temas Transversais e Etica. Nossa inten¢do é
verificar que nog¢do de ética estd sendo enfatizada nesses documentos, uma vez que
esses parametros sao os orientadores das atividades a serem desenvolvidas nas escolas,
cuja tarefa é, de acordo com o proprio documento, lidar com conteudos para, por seu
intermédio, contribuir para a formagao de valores e atitudes do individuo. No texto dos
PCN (1997a, 1997b, 1998a, 1998b,1999), o corpo docente ¢ apontado como elemento
difusor dos valores éticos e morais vigentes, tendo os professores que abordar assuntos
relacionados a ética e aos valores morais a qualquer momento, em todas as aulas de
todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar. Como professores sdo
profissionais essenciais na constru¢ao do conhecimento dos alunos, suas nocdes de ética
impregnardo as nogdes de ética construidas pelas criangas e pelos adolescentes.

Etica Superior e Etica polissémica

A acepcdo de que existe uma “ética superior” considera que nao ha ética numa ou
noutra situacdo e atribui sua falta as atitudes consideradas fora da normalidade
estabelecida pela sociedade. O éfico ¢ definido como expressdo dos mecanismos de
regulacdo da sociedade e os adultos (responsaveis e professores) devem ensinar valores
morais ou €ticos que estdo para além dos grupos e das classes sociais.

Em contrapartida, o entendimento da ética em sua extensdo polissémica, isto €, de que
coexistem diversas acepcdes de ética, as quais possibilitam a discussao sobre qual ¢ a
“@tica correta”, permite estabelecer acordos mais ou menos estaveis, mutdveis e
provisorios entre as partes envolvidas. O ético ¢ definido como expressdo dos
mecanismos de equilibragdo da sociedade, sendo perfeitamente plausivel que ocorram
debates sobre praticas, atitudes, regras e agdes humanas. Nesses debates seriam, entao,
negociados padroes de conduta relativos a cada situacdo determinada, sempre sujeitos a
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ndo ganhar folego nas salas de aula e nas escolas. Sem ter, muitas vezes, no minimo, a
garantia de espagos temporais destinados a reflexdo e a discussdo critica sobre a moral
estabelecida, parece que se fica ao nivel do ensinamento verbal, insuficiente para
asseverar a agao moral (LA TAILLE, 1998).

Nos dias de hoje, quando se discute que valores ¢&ticos estdo norteando os
comportamentos e as atitudes das criancas e dos adolescentes, € necessario considerar
que o meio cultural onde os individuos estdo inseridos exerce as mais variadas
influéncias sobre eles, pois € nos diversos espagos sdcio-culturais e em diversos
momentos que diferentes valores contribuirdo para a construcdo de diferentes
concepcoes de mundo e de homem. Parece, portanto, ser evidente que as reflexdes e
discussdes que deverdo ser promovidas durante as aulas de todas as disciplinas do
curriculo escolar devem conjugar a formacdo de atitudes (aquelas consideradas
imprescindiveis para o desenvolvimento moral do individuo) e de valores éticos
(aqueles aceitos e cultivados pela sociedade) a uma nova ética e a uma nova moral que
vém sendo (re)construidas no cotidiano, em todo mundo.

Os PCN tém na ética um de seus eixos transversais, com o objetivo de orientar o
trabalho das escolas no que se refere ao desenvolvimento da autonomia moral de seus
alunos. Ao identificar a dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a
participagdo e a co-responsabilidade pela vida social como os principios pelos quais a
educacdo deve se orientar, os PCN enfatizam, em sua reda¢do, que a formacdo de
atitudes e valores na escola ¢ considerada condicao fundamental para o exercicio da
cidadania na constru¢do de uma sociedade democratica e ndo excludente, uma vez que a
escola deve “assumir-se como o espago social necessario para a constru¢do dos
significados éticos necessarios e constituintes de toda e qualquer agdo de cidadania”
(PCN, 1997a, p. 34). A escola precisa ter claro para si que significados éticos sdo estes e
quais aqueles que devem ser construidos para que os alunos possam ter atitudes
reconhecidas socialmente e assumir valores considerados aceitaveis por toda a
sociedade e, além disso, que permitam a constru¢do desta sociedade democratica.

A escola, comprometida com a formag¢ao da cidadania, deve, entdo, propiciar reflexdes
sobre as diversas faces das condutas humanas e possibilitar o desenvolvimento da
autonomia moral, pois o individuo criativo, autdbnomo e solidario ¢ responsavel por si
proprio, pelo outro, pela comunidade, pelo planeta e pelo universo. Tais reflexdes
devem fazer parte dos objetivos maiores da escola e devem abranger o respeito mutuo, a
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de seu trabalho.

Os Parametros Curriculares Nacionais

Para iniciar a busca de informacdes sobre que nogdes de ética estd explicita/implicita no
texto desses documentos, tomamos como ponto de partida seus objetivos, uma vez que
esses se referem ndo apenas ao desenvolvimento da autonomia intelectual e critica dos
individuos, como também a formacao ética e ao desenvolvimento da pessoa, dois
aspectos entendidos como essenciais para a formagdo da cidadania. Aqui focalizaremos
apenas o objetivo relacionado ao trabalho do professor, uma vez que este remete as
praticas escolares.

Ao evidenciar o trabalho docente, procuramos no volume introdutério dos PCN,
argumentos referentes a cada palavra e/ou expressdo que consideramos serem utilizadas
para persuadir (REBOUL,1998) os professores da importancia desse referencial para
sua atualizacdo e atuacdo profissional. Identificamos as seguintes palavras:
contribui¢do, atualiza¢do profissional, esforco, referéncia, assumir seu lugar na
sociedade, e responsabilidade e importancia na formacgdo do povo brasileiro, que estao
presentes em todo o texto de forma continua e relacionadas aos principios democraticos
que nortearam a elaboracdo dos seis documentos referentes as areas de conhecimento e
dos trés documentos referentes aos Temas Transversais.

No que se refere a contribuigdo para a atualizagdo do professor, o documento afirma
que os PCN irdo socializar discussdes e subsidiar a participacdo daqueles que estdo
distantes da producao pedagdgica atual, consolidando metas de qualidade, contribuindo
para que acontecam transformacdes na realidade educacional e garantindo melhorias na
qualidade do Ensino Fundamental, uma vez que o escopo do referencial abrange os
saberes tradicionalmente presentes nas diferentes concepgdes do papel da educagdo no
mundo democratico e as preocupacgdes contemporaneas. Nao se pode afirmar, contudo,
que essa contribuicao possa ser garantida, pois poderd encontrar diversos impedimentos
para ser efetivada, uma vez que diferentes propostas que focalizam a formagao inicial e
continuada de professores tém enfrentado inumeras dificuldades para sua
implantacdo/implementagdo, que vao desde a resisténcia dos professores em assumir
novas propostas curriculares devido as suas concepgdes prévias ou representagoes de
curriculo e de escola, sua propria formagdo e experiéncias profissionais vividas, até a
selecdo e organizacdo de contetidos que desafiam a cultura escolar estabelecida e as
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Com relagdo a segunda palavra, conforme define a Secretaria de Educacao Fundamental
(PCN 1997, p. 10), esforc¢o refere-se a “reflex@o e discussdo de aspectos do cotidiano da
pratica pedagdgica a serem transformados continuamente pelo professor.” O esfor¢o
despendido pelo professor estd, portanto, diretamente relacionado a um “novo” papel
que ele devera desempenhar no cotidiano escolar e que ¢ enfatizado em todo o texto
introdutoério dos PCN: o de professor critico, reflexivo, transformador; aquele que cria
nova realidade diante de situagdes conflituosas; que constrdi novas solucdes e caminhos
frente as dificuldades inesperadas; que investiga outras perspectivas de agdo; que
assume posicionamento cooperativo, baseando-se no didlogo-comunicagdo, nos
entendimentos interpessoais, na compreensao da realidade do outro, na apreensao do
contetdo trazido pelo educando e no crescimento conjunto; e que se desenvolve através
do processo de reflexdo na agdo, utilizando os elementos que estdo presentes na
realidade existente e construindo um repertorio de experiéncias que mobiliza em
situagdes semelhantes.

Embora a expressdo ndo seja utilizada no documento, identificamos esse “novo” papel
do professor com o conceito de “professor reflexivo”, o que nos causou certa apreensao,
uma vez que diversos meios educacionais utilizam esse conceito de maneiras
divergentes, ora referindo-se a praticas ou treinamentos para que o professor se “torne”
reflexivo, ora referindo-se a um processo psicolégico individual que desconsidera o
contexto onde o professor estd inserido (PIMENTA; GHEDIN, 2001), maneiras que, ao
nosso ver, aparecem implicita e simultaneamente no texto dos PCN.

O trabalho cotidiano do professor “ndo ¢ simples nem previsivel, mas complexo e
enormemente influenciado pelas proprias decisdes e acdes desses atores” (TARDIF,
2001, p. 121), o que os especialistas que redigiram o texto dos PCN parecem nao ter
levado em consideracdo, além de ter colocado de lado a concepgdo construtivista,
indicada como norteadora de todo o documento, ao acreditar que “a reflexdo sobre a
préatica gera por si s6 formas de intervengdo” (LIBANEO, 2002, p. 66), levando-nos a
cogitar uma certa ingenuidade sobre seu posicionamento no que se refere a essa relagao,
pois a descontinuidade existente entre teoria e pratica na formacdo e desenvolvimento
profissional dos professores vem sendo discutida ha muito tempo.

Quanto a responsabilidade e importincia na formagdo do povo brasileiro,
consideramos que estas duas fungdes estdo diretamente relacionadas ao “novo” papel
que ¢ atribuido aos professores e ao lugar que devem assumir na sociedade brasileira.

Ao abordar esse aspecto, o texto coloca nos ombros dos docentes a tarefa educativa da



escola, ao apoderar-se do consenso educacional que considera os professores “os
principais atores ¢ mediadores da cultura e dos saberes escolares" (TARDIF, 2001, p.
113) e afirmar que uma possivel agdo politica dos educadores — levando em conta que
“a realidade social, por ser constituida de diferentes classes e grupos sociais, €
contraditoria, plural, polissémica, e isso implica a presen¢a de diferentes pontos de vista
e projetos politicos” e que a “constituicdo da sociedade ¢ um processo historico
permanente” (PCN, 1997b, p. 25) — podera concretizar transformagdes sociais através
da relagao educativa definida pela vivéncia escolar.

A formagao do homem do século XXI caberd, portanto, ao novo professor, cujo trabalho
¢ instrumentalizar os alunos para o acesso aos recursos culturais relevantes e
desenvolver competéncias, habilidades e atitudes para que eles possam enfrentar o
mundo como cidaddos participativos, reflexivos, autonomos, conhecedores de seus
direitos e deveres, “preparados para poderem lidar com novas tecnologias e linguagens,
capazes de responder a novos ritmos e processos” (PCN, 1997a, p.34-35), garantindo-
lhes o exercicio da cidadania, definida “como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes
de solidariedade, cooperagdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito” (PCN, 1997b, p. 7).

“Subsidiar o professor na criagdo de um planejamento de trabalho eficiente para uma
pratica educativa coerente com seus objetivos mais amplos” (PCN, 1997b, p. 15) é um
argumento reforcado em todo o conjunto de documentos para o Ensino Basico.
Utilizando como sindnimos os termos trabalho pedagogico, pratica pedagogica, pratica
educacional e experiéncia educativa para fortalecer a identificagdo dos docentes como
agentes de transformacdo, o texto evidencia que a atuagdo do novo professor esta
baseada na “cumplicidade entre aprender e ensinar, orientada por um desejo de
superagdo e transformacao” (PCN, 1997b, p. 27), uma vez que a relagdo educativa ¢
uma relagdo politica que se define na vivéncia da escolaridade, além de definir os
contetidos escolares como instrumentos para a reflexdo e mudanca na vida dos alunos.

O planejamento de trabalho e a elaboragdo de projetos politicos pedagogicos
comprometidos com o desenvolvimento de capacidades — apontadas como necessarias
e listadas como afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, inter-relagdo, insercao,
participacdo social efetiva (cidadania ativa) — e com a constru¢do de valores que ndo
excluam os individuos, também permitem intervir na realidade e transforma-la. Um
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dos alunos, condi¢do para reflexdes sobre as condutas humanas que dizem respeito a
¢tica, um dos objetivos maiores da escola. Assim, o trabalho do professor, ou a
experiéncia educativa, ou o trabalho pedagodgico, ou a pratica pedagogica, ou a pratica
educacional, engloba op¢des didaticas, métodos, organizacao de atividades, organizacao
do tempo e do espago, e ensina valores, atitudes, conceitos e praticas sociais,
favorecendo a autonomia, a cooperagdo e a participacao (PCN, 1997b).

No entanto, reafirmamos nosso ceticismo quanto ao lugar conferido aos professores que
devem se assumir como agentes transformadores da realidade escolar e social. O
esforco para tornar a escola uma conquista democratica efetiva ¢ coletivo — de
professores, funciondrios, diretores, pais, alunos, sindicatos, governantes e outros
grupos sociais organizados e dependente de politicas publicas. Ndo cabe somente ao
professor a responsabilidade de assumir, como apresentado nos PCN, a tarefa de
transformar alunos, escola, ensino e sociedade. Dadas as efetivas condi¢des para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico — instalagdes adequadas, acervo de livros e
obras de referéncia, multimidia, equipe técnica para supervisdo, disponibilidade de
materiais didaticos, atividades escolares de ensino e aprendizagem, curriculos, jornada
de trabalho, salarios compativeis, plano de carreira — e tendo a co-responsabilidade
como fator preponderante para a formacao do provo brasileiro, consideramos que os
professores contribuem com seus saberes, seus valores, suas competéncias para essa
tarefa.

Retornando as palavras elencadas como persuasivas, focalizaremos a seguir a palavra
referencial utilizada para convencer os professores de que a proposta contida no
documento ndo se restringe a orientagdes técnicas, devendo apenas ser tomada como
uma indicagdo para o trabalho pedagdgico.

Utilizando as palavras referencial e pardmetros como equivalentes e informando que a
proposta possui carater flexivel, natureza aberta, ndo se configurando nem como um
modelo curricular homogéneo e impositivo, nem como regras a respeito do que se deve
ou ndo fazer, nem como diretrizes obrigatorias, os PCN sdo apresentados como o
primeiro nivel de referéncia nacional para o Ensino Fundamental. Definido ainda como
referencial de qualidade para a renovagdo e reelaboracdo de uma proposta curricular
articuladora dos propdsitos mais gerais de formagdo de cidadania, podendo ser usados
com objetivos diferentes, de acordo com a realidade, momento e possibilidade de
utilizagdo, pretende responder as necessidades de referenciais a partir do quais o
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como um “modelo que pretende resolver todos os problemas que afetam a qualidade do
ensino ¢ da aprendizagem no pais” (PCN, 1997a, p.33), constituindo-se como
referencial comum para a formagdo escolar, devendo propiciar oportunidades para o
estudo de Lingua Portuguesa, Matematica, Mundo Fisico e Natural, Realidade Social e
Politica, Arte, Lingua Estrangeira e Religido.

No entanto, os responsaveis por sua divulgacdo e consolidacdo nas diversas unidades
escolares parecem trocar indicagdo por imposi¢do, o que pode ser confirmado ndo
apenas pelo enfoque de intimeros cursos oferecidos pelas Secretarias de Educagao,
Municipais ou Estaduais, por Universidades, Faculdades e outras instituigdes de ensino
que desenvolvem atividades pratico-pedagdgicas visando a implantacio e
implementagio dos PCN nas escolas'. Entendido como modelo a ser seguido, o
referencial passa a ter sua intencionalidade de busca de melhorias na educacdo
questionada, sobretudo no que se refere a investimentos na formagdo inicial e
continuada de professores, politica de salarios dignos, planos de carreira, qualidade do
livro didatico e estrutura de apoio que favorega o desenvolvimento do trabalho do
professor, aspectos apontados como aqueles que indicam, principalmente, a melhoria de
qualidade do ensino. O referencial, entdo, se torna padrdo, perdendo as caracteristicas de
flexibilidade alardeadas pelo proprio documento e se apresentam como uma referéncia,
ndo um modelo. A pratica ¢ outra, a da imposi¢cdo, assim os professores percebem,
porque assim ¢ feito. Como, entdo, esperar que procedam de outra maneira quando o
tema transversal €tica sugere a constituicao de valores?

O Tema Transversal Etica
Procuramos apresentar aqui a concepcao ética assumida pela equipe de especialistas que

elaborou o texto desse tema transversal — que devera circular nas escolas brasileiras
através da agdo pedagdgica dos agentes transformadores — e os argumentos utilizados
para convencer os professores das razdes que tornam a proposta de formacao ética dos
alunos — efetivada através do estabelecimento de conteudos relacionados a respeito
mutuo, justica, solidariedade e didlogo — inovadora e fundamental, ndo pelo tema em
si, “que ndo ¢ novo”, mas porque o documento viabiliza “discussdes sobre este assunto
no contexto escolar” (PCN, 1997b, p. 65). Entendemos que, a partir do conhecimento

desta concepgdo e dos argumentos que a fundamentaram ¢ possivel refletir sobre a
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possibilidade ou nao de ensinar um tipo de ética que se supde necessaria.

Tomemos a defini¢do de capacidade ética ou autonomia moral que se encontra no
volume introdutério do documento.

Ao serem apresentados os objetivos dos PCN, a capacidade ética ou autonomia moral,
tratadas como sinonimo, ¢ definida como “a possibilidade de reger as proprias acdes €
tomadas de decis@o por um sistema de principios, segundo o qual se analisam, nas
diferentes situagdes da vida, valores e opgdes que as envolvem” (PCN, 1997a, p. 68). E
funcdo da escola potencializar o desenvolvimento dessa capacidade, “incentivando a
reflexdo e a andlise critica de valores, atitudes e tomadas de decisdo, possibilitando o
conhecimento de que a formulagdo de tais sistemas ¢ fruto de relagdes humanas,
historicamente situadas” (idem). A capacidade ética, assim como as demais capacidades
deverdo ser desenvolvidas pela acdo docente e, para efetivar a “funcdo
potencializadora” do desenvolvimento das capacidades necessarias para os alunos
crescerem como cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel na
sociedade, a escola deve afirmar claramente seus principios €ticos e assumir-se como
espago social de construgdo de significados éticos constitutivos de toda e qualquer agdo
de cidadania e utilizar os conteidos como meio para os alunos desenvolverem suas
capacidades.

Na pratica educativa, os conteudos escolares devem ser abordados segundo trés grandes
categorias, de acordo com os propoésitos da educagdo preconizada no documento, “que €
fazer com que os alunos construam instrumentos para analisar, por si mesmos, 0s
resultados que obtém e os processos que colocam em agdo para atingir as metas a que se
propdem” (PCN, 1997a, p. 75): (1) conteudos conceituais, cuja aprendizagem se da
através da construgdo de generalizagdes parciais, possibilitando aos alunos atingirem
“conceitualizagdes cada vez mais abrangentes, que os levardo a compreensdo de
principios, ou seja, conceitos de maior nivel de abstracao” (PCN, 1997a, p. 74); (2)
conteudos procedimentais, que expressam um saber fazer, buscar informagdes,
estabelecer relagdes, generalizagdes, sinteses, andlises, realizar agdes e concretizar
produtos, os quais necessitam da intervencdo direta dos professores para serem
aprendidos; e (3) conteudos atitudinais, que permeiam todo o conhecimento € que nao
podem “ser aprendidos sem que haja uma deliberacdo clara sobre esse ensinamento”
(PCN, 1997a, p. 76).

Voltando a atengdo para essa ultima categoria, podemos deduzir que atitudes e valores,
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através da acdo docente e que esse ensino desenvolvera a autonomia moral (capacidade
¢tica) dos alunos, proporcionando-lhes o reconhecimento de seus direitos e deveres e
tomada de consciéncia do seu papel na sociedade. Para fortalecer tal argumento, o texto
dos PCN propde que a aprendizagem dos contetidos atitudinais vé além “da informacgao
como fator de transformagdo de valores e atitudes [...], sendo necessaria uma pratica
constante, coerente e sistematica, em que valores e atitudes almejadas sejam expressos
no relacionamento entre as pessoas e na escolha de assuntos a serem tratados” (PCN,
1997a, p. 77), caso contrario, permanecerda ao nivel de ensinamento verbal da moral,
privilegiando o ensino de regras e normas cristalizadas na sociedade e desconsiderando
o pertencimento dos alunos a diferentes grupos sociais com seus proprios valores e
atitudes.

A vivéncia de diferentes situacdes no dia a dia da sala de aula, entendida como
cidadania praticada ou cidadania ativa, tem na autonomia, na interacao € na cooperacao
trés norteadores fundamentais da experiéncia educativa. E através da aprendizagem de
procedimentos e atitudes que os alunos construirdo ndo apenas sua autonomia mas
também a interagcdo e a cooperacdo, desenvolvendo habilidade para resolver conflitos,
colocar-se no lugar do outro, considerar as diferencas individuais, levar em conta
normas e regras estabelecidas, propondo outras, “ouvir o outro e ajuda-lo, pedir ajuda,
aproveitar criticas, explicar um ponto de vista, coordenar agdes para obter sucesso em
uma tarefa conjunta” (PCN, 1997a, p. 97) e valorizar o convivio escolar e social.

Para reiterar os argumentos em prol de acdes educativas transformadoras, o tema
transversal ética foi desenvolvido através de duas partes: a primeira define e descreve
historicamente o tema, “referenciando-o aos valores que orientam o exercicio da
cidadania numa sociedade democratica” (PCN, 1997b, p. 65) e a segunda trata de
conteudos que “objetivam alcancar e fortalecer a meta maior que ¢ a formagdo do
cidadao” (PCN, 1997b, p. 101).

Iniciando a primeira parte com definicdes de ética e moral, os autores do documento
assumem a sinonimia entre as duas palavras e apresentam o objetivo da “educacdo
moral” a ser desenvolvida pelos professores: “propor atividades que levem o aluno a
pensar sobre sua conduta e a dos outros a partir de principios [partindo] do pressuposto
que € preciso possuir critérios, valores e, mais ainda, estabelecer relacdes e hierarquias
entre esses valores para nortear as acdes em sociedade” (PCN, 1997b, p. 69).

Para persuadir os docentes da necessidade de “educar moralmente” os alunos,

“ensinando-lhes” os principios democraticos que regem a sociedade brasileira, os
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especialistas apresentam os Artigos 1°, 3° e 5° da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil para justificar a escolha dos contetidos de ética e enfatizam trés pontos para
fortalecer esse argumento. O primeiro se refere a necessidade de serem eleitos valores
necessarios ao convivio entre os membros da sociedade, o “ntucleo moral da sociedade”
ou “conjunto central de valores”, que nega qualquer perspectiva de relativismo moral e
proibe atitudes consideradas inadequadas com o intuito de ndo deixar a sociedade cair
na anomia, “entendida seja como auséncia de regras, seja como total relativizacdo
delas” (PCN, 1997b, p. 71). O segundo ponto esta relacionado ao carater democratico
da sociedade brasileira, explicito na Constituicao Federal, e o terceiro ao carater abstrato
dos valores abordados, pois “ética trata de principios € ndo de mandamentos” e “¢
preciso ter claro que ndo existem normas acabadas, regras definitivamente consagradas”
(PCN, 19970, p. 72), o que vem ao encontro da compreensdo de que “a realidade social,
constituida de diferentes classes e grupos sociais, ¢ contraditoria, plural e polissémica”
(PCN, 19970, p. 25).

Ap0s explicitar tais pontos (niicleo moral, cardter democratico e carater abstrato dos
valores sociais), para dar ainda mais forca ao argumento da necessidade de aprender e
refletir sobre diversas questdes sociais, os autores perguntam a seus leitores se a
formacao moral dos alunos cabe a escola. Para conduzir a respostas afirmativas, sao
incorporados fragmentos de documentos legais que vao desde o primeiro projeto de
ensino publico apresentado a Camara dos Deputados, em 1826, até a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, LBD 9394/96, os quais ratificam o empenho da escola na
formacao moral de seus alunos. Portanto, os PCN assumem seu posicionamento a favor
desta funcdo, afirmando que ¢ nos espacos escolares que valores e regras sdo
transmitidos “pelos professores, pelos livros didaticos, pela organizacdo institucional,
pelas formas de avaliagdo, pelos comportamentos proprios dos alunos” (PCN, 1997b, p.
73).

Finalizados os argumentos que justificam a importancia da implementagcdo do tema nas
escolas, o documento passa a focalizar a educacdo moral. A partir desse momento, os
especialistas iniciam a defesa de seu ponto de vista afirmando que para saber educar
moralmente € preciso conhecer os processos individuais de legitimagdo de valores e
regras morais € a argumentacao utilizada para persuadir os professores da necessidade
de ensinar atitudes e valores nas escolas se sustenta nos dois processos psicologicos
presentes na legitimacdo de regras morais: afetividade e racionalidade.

No que se refere a dimensao afetiva da legitimacao dos valores e regras morais, o texto
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recorre a no¢do de imperativo — aqui tomada como aquilo que exprime uma ordem,
uma obrigagdo que deve ser instalada na consciéncia — enfatizando que seu contetdo
precisa ser desejado pelos individuos, deve toca-los sensivelmente e estar incluido em
seu projeto pessoal de felicidade, caso contrario, regras e normas sdo ignoradas.
Precavendo-se de possiveis questionamentos acerca da variabilidade dos projetos de
felicidade, pois cada projeto ¢ singular, o argumento desenvolvido para dar
continuidade a persuasdo dos professores se baseia na nog¢ao de respeito, que ¢ central
na moralidade e remete a varias relagdes entre os homens.

Com relagdo a dimensao racional, os autores argumentam que as normas vigentes em
determinado grupo social ndo sdo plenamente aceitas apenas por serem coerentes com
os projetos de vida de seus integrantes, pois a legitima¢do de uma regra nao existe sem
juizo e reflexdo sobre ela. Nesse sentido, o documento evoca trés razdes para legitimar
racionalmente valores e regras: responsabilidade por atos ou agir segundo critérios e
regras morais, que implica em escolhas; apreensdo racional dos valores, que pressupde
discussdes e debates que conduzem a justificacdo, descarte ou constru¢do de novos
valores; e didlogo, indispensdvel a convivéncia democratica, porque viabiliza
negociagdes e acordos sobre diferentes pontos de vista. Tais razdes justificam
racionalmente a legitimacdo dos principios democraticos, ndo apenas porque tais
principios norteiam a Constitui¢do Federal, a LDB 9394/96 e o referencial curricular
nacional, mas, evidentemente, porque também orientam a conduta humana e o processo
de construcao da cidadania.

Dando continuidade a exposi¢ao de argumentos em favor da formagao moral dos alunos
nas escolas, o texto dos PCN passa a focalizar o desenvolvimento moral e a socializa¢ao
das criangas, enfatizando que a afetividade e a racionalidade “se desenvolvem a partir
das interagdes sociais e representam a base da moral, que também se desenvolve” (PCN,
1997b, p. 83). Este capitulo, dedicado a informar os leitores sobre a constru¢do do
respeito proprio e da conquista da autonomia, tem sua matriz tedrica explicitamente
assentada nos estudos piagetianos sobre juizo moral e nos kholbergnianos sobre niveis
de desenvolvimento moral, sendo esses Ultimos evidenciados principalmente quando os
autores focalizam a reflexdo e a experiéncia de situagdes dilemdticas da vida como
essenciais para a formacao moral dos individuos. As etapas do desenvolvimento moral
propostas por Piaget (1994) sdo utilizadas para convencer os professores da importancia
de seu papel na constru¢do da moralidade seus alunos, pois individuos moralmente

educados sdo respeitosos das diferencas entre pessoas, procuram resolver conflitos pelo
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didlogo, solidarizam-se com os outros € conquistam o respeito proprio. Sao, portanto,
individuos democraticos.

Ao abordar o tema democracia, os PCN passam a defender a tendéncia da escola
democratica como a mais indicada para a o contexto historico e social brasileiro
contemporaneo, por ser aquela que possibilita o desenvolvimento do individuo
democratico, meta da educagdo nacional. Tal tendéncia focaliza a qualidade das
relagdes de cooperacdo e didlogo entre os agentes da instituicao escolar; leva em conta a
autonomia dos alunos e suas possibilidades de pensar; tem na reflexdo e na experiéncia
seus meétodos de exceléncia; descarta o relativismo, mas respeita as diversas
individualidades, estabelecendo regras comuns; e tem na afetividade e na racionalidade
seus processos essenciais de legitimagdo das regras estabelecidas em conjunto.
Entretanto, para que os leitores ndo tenham a sensa¢@o de terem sido conduzidos a essa
conclusdo, o texto aponta virtudes de outras tendéncias de formagdao moral, afirmando
que ndo podem ser descartadas, mas que a proposta atual ¢ mais adequada por se
inspirar na idéia de transversalidade.

Para finalizar o oitavo volume, os trés ultimos capitulos focalizam conteudos, avaliacao
e orientagdes didaticas relacionados ao tema transversal ética. O texto, agora, ¢
destinado a instru¢ao dos leitores pois, apos a defesa dos argumentos expostos até entao,
os professores foram convencidos da importancia do tema e da legitimacdo dos
principios democraticos e certamente concordardo que cabe a escola educar moralmente
os individuos, contribuindo para a integragdo de valores e regras decorrentes desses
conceitos as personalidades dos alunos, instrumentalizando-os para realizar seus
projetos de felicidade. Mais ainda, os docentes se identificardo como agentes
transformadores da realidade escolar e social, entendendo que a escola se constitui um
espaco propicio para reflexdo de questdes éticas e desenvolvimento da arte de dialogar.
Para dar inicio ao didatismo da segunda parte, que estd assentada nos argumentos
desenvolvidos ao longo dos dois volumes do conjunto do documento, sdo levantadas
algumas considera¢des sobre a composi¢do dos conteudos que serdo desenvolvidos
pelos professores nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental. Organizados em
quatro blocos (respeito mutuo, justica, didlogo e solidariedade), os conteudos estdo
referenciados no ideal democratico de convivio social e no principio da dignidade
humana. Uma listagem dos objetivos gerais de ética para o Ensino Fundamental, assim
como listagens relacionadas aos quatro blocos de conteudos que devem ser trabalhos

para que o aluno evolua em sua formag¢ao concluem esse item.
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A pratica pedagogica, desenvolvida a luz desses quatro blocos, tem, necessariamente,
dois momentos complementares, aprendizagem e convivio escolar. Uma vez que a
formag@o moral se constrdi a partir de experiéncias vivenciadas, “a escola sensibilizara
e instrumentalizara os alunos para o convivio cotidiano, articulando formagao escolar e
cidadania” (PCN, 1997b, p. 133).

Cabe ao professor criar situacdes de aprendizagem que garantam uma atuacao pautada
por principios da ética democratica. No entanto, embora o texto do documento apresente
exemplos de situagdes de aprendizagem® que potencializam a capacidade ética, a énfase
para o desenvolvimento da autonomia moral dos alunos € colocada nas reflexdes sobre
as diversas faces da conduta humana, inseridas nos objetivos maiores das escolas.
Assim, praticar ética nas escolas parece ainda estar distante, embora a proposta de
comegar a discutir valores ¢ incentivar reflexdes, conversagdes e debates sobre esse
tema seja um dos méritos dos PCN. Nao podemos, entretanto, deixar de mencionar um
saldo negativo da proposta que ¢ o das discussdes relativas a ética ndo garantirem
espagos temporais para que as mesmas acontecam. Nesses espacos deveriam ocorrer
debates que levassem o aluno a identificar e clarificar valores, avaliar causas e
conseqiiéncias de comportamentos, argumentar para defender suas posigdes, verbalizar
sentimentos, colocar-se no lugar dos outros e buscar alternativas possiveis de conduta, o
que também parece ndo ser possivel ainda.

Incitar discussdes ndo € ensinar normas e regras, o que deve ou o que nao deve ser feito,
mas criar condigdes que valorizem o didlogo e, conseqiientemente, a troca de idéias,
negociagdes e acordos entre as partes sobre problemas éticos surgidos na escola. Essa
tarefa ¢ dificil e se constitui num desafio, uma vez que € necessario estabelecer regras
para a inicia¢do e o desenvolvimento dos debates. Caso contrario, as reflexdes sobre as
condutas humanas se tornardo mero ensinamento verbal da moral, sendo insuficiente
para asseverar a agao moral, o que ¢ enfatizado pelo proprio documento.

Consideracoes Finais

O dois documentos estdo fundamentados na visdo socratico-platdnica de ética universal,
o que pode ser ratificado, por exemplo, pela proposta do ensino de valores considerados
comuns a todos os sujeitos e que se referem a determinados principios, que devem reger

a vida social e politica e orientar a sociedade. Os PCN propdem a relatividade do

2 S30 exemplos de situagdes didaticas: “construgio coletiva de regras de convivio escolar, discussio coletiva de
situagdes problemas na classe e na escola, projetos de interveng@o no espaco escolar e extra-escolar” (PCN, 1997b, p.
47) e outras.
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relativismo, isto €, reconhecem a necessidade da pluralidade cultural, da inclusao dos
diferentes, do respeito e do didlogo, mas afirmam que ndo pode haver relativismo
absoluto, como proposto pelos sofistas, pois do relativo deve-se chegar ao absoluto,
aquilo que vale para todos. Método dialogico e conceito universal se co-implicam na
reflexdo socratica (LARA, 1989), assim como no texto dos PCN.

Embora se baseiem no conceito de cidadania ativa, que pressupde pratica e participagao,
e apresentem o didlogo como um dos quatro blocos de conteido do trabalho
pedagdgico, que pressupde exercicio da comunicacdo, do debate, da negociagdo e da
reflexdo ética, sendo esta enfatizada como eixo norteador da atividade educativa, o texto
dos documentos institui uma certa €tica, isto ¢, aquela que conduz ao ensinamento de
normas e regras que orientam padrdes de condutas aceitos como corretos pela sociedade
e a negacdo daquelas definidas e compartilhadas pelos membros de um determinado
grupo social. Tal posicionamento exclui, portanto, a pluralidade de pontos de vista e a
polissemia de nogdes de ética, e enfatiza a concep¢do de uma ética universal, que €
essencial a todos os homens e que estabelece regras validas para todas as pessoas.

E possivel perceber, nas entrelinhas de todo texto, o posicionamento dos autores em
defesa da “existéncia de valores sociais que se expressem como virtudes especificas
passiveis de serem reputadas como caracteristicas desejaveis em distintas sociedades”
(BOTO, 2004, p. 2), principalmente quando ¢ creditado a escola a fun¢do de intervir na
realidade para transforma-la e de desbarbarizar a humanidade’, o que torna clara a
adogdo de uma perspectiva €tica, o que pressupde a aceitacao de principios e regras de
validez universal.

Tendo como pano de fundo a concepcdo platonica de “uma formacdo progressiva do
conhecimento exigindo uma transformagdo de nossa forma habitual de pensar, todo o
processo pelo qual passa o prisioneiro ao sair da caverna” (MARCONDES, 2002, p.
74), o documento oficial sugere que os projetos educacionais devem estar
comprometidos com a transformagdo individual e coletiva e, para que os professores
possam colocd-los em pratica, devem identificar-se com o papel de agentes
transformadores que, tal como o filésofo de Platdo, tém a missdo pedagogico-politica de
voltar a caverna e libertar os homens que ali estdo acorrentados, motivando-os a

percorrer o caminho em dire¢cdo a luz, simbolo do conhecimento. E esse modelo que

% Conferéncia proferida por Theodor Adorno em 1967, Eduquer aprés Auschwitz, na qual afirma que a escola na
realidade presente, ¢ a unica institui¢do capaz de desbabarizar a humanidade, com a condi¢do de que esteja consciente
de tal tarefa.
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norteia as praticas escolares e orienta o trabalho docente no que se refere ao
desenvolvimento da autonomia moral dos alunos: ensinar aos alunos uma ética
universal, superior e ‘“correta” que possibilitard que cada individuo assuma sua
responsabilidade autonoma e universal.

Acreditamos que, através da vivéncia de situagdes-problemas que a ética serd praticada,
pois so ha sentido falar em ética nas escolas se ela for praticada. Caso contrario, o tema
ética se tornard apenas mais uma disciplina de um curriculo sobrecarregado, perdendo
sua funcdo de viabilizar um didlogo entre os diferentes atores escolares, o qual se
relacionaria ao tratamento de valores que se referem a aspectos da vida na escola e na
vida em sociedade.
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