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As obras de Paulo Freire e Vygotsky tém sido reconhecidas como uma
contribuicdo original e destacada ao pensamento pedagogico universal. De origens
diferentes, Paulo Freire, brasileiro, da cidade de Recife, tendo vivido de 1921 a 1997; e
Vygotsky, de Orsha, na Bielo-Russia, tendo nascido em 1896 e falecido em 1934,
propdem questes que se entrelacam na direcdo de uma educacdo cidadd. Nossa questdo
se coloca, entdo, da seguinte forma: Quais 0s pontos de aproximacdo entre as teorias
freireana e vygotskyana no que se refere ap processo pedagdgico? Paulo Freire é um
dialético. Vygotsky é um dialético. Um principio basico das duas obras é o da educacéo
como uma prética ético-politica.

Conforme Gadotti (2002),

Embora ndo se possa falar com muita propriedade de fases do
pensamento freireano, pode-se pelo menos dizer que a influéncia do marxismo
deu-se depois da influéncia humanista cristd. Sdo0 momentos distintos, mas ndo
contraditorios. Como afirma o fildsofo alemao Woldietrich Schmied-K owarzik,
em seu livro Pedagogia dialética, Paulo Freire combina temas cristdos e
marxistas na sua pedagogia dialéico-dial6gica. Paulo Freire é um dial&ico. A
educacdo é uma prética antropol égica por natureza, portanto ético-politica. Por
essa razdo, pode tornar-se uma prética libertadora. O tema da libertagdo é ao
mesmo tempo cristdo e marxista. O méodo utilizado é que é diferente, a
estratégia é diferente. O fim é o mesmo. Encontramos Hegel como referéncia
desde o inicio. A relacdo opressor-oprimido lembra a relacéo senhor-escravo de
Hegel. Depois veio Marx, Gramsci, Habermas. Seu pensamento € humanista e
dialéico.

Inserido num contexto politico e social de grande efervescéncia na Russia pos-
revolucdo bolchevista, Vygotsky buscou fundamentar seus estudos sobre o
funcionamento intelectual humano nos pressupostos marxistas entdo dominantes.
Vislumbrou, pois, como relevante a aplicacdo do materialismo historico e dialético para

apsicologia. Nas palavras de Cole e Scribner (1991, p. 7),



Vygotsky viu nos métodos e principios do materialismo dialético a
solucdo dos paradoxos cientificos fundamentais com que se defrontavam seus
contemporéneos. Um ponto central desse método é que todos os fendmenos
sgjam estudados como processos em movimento e em mudanca. Em termos do
objeto da psicologia, a tarefa do cientista seria a de reconstruir a origem € o
curso do desenvolvimento do comportamento e da consciéncia.

Um primeiro ponto de aproximacdo esta na concepcdo de sujeito histérico-
cultural subjacente as duas teorias.

Para Paulo Freire é preciso considerar a realidade social que esta pautada na
trama das relacBes e das correlacdes de forcas que formam atotalidade social. E preciso
perceber as particularidades na totalidade, porque nenhum fato ou fendmeno se justifica
por s mesmo, isolado do contexto social onde € gerado e se desenvolve.

O homem e a mulher como seres sociais s capazes de agir, de representar sua
acdo e expressa-la de modo objetivado. No momento de criar e recriar a realidade
procuram representa-la. No entanto, o discurso que os homens e as mulheres fazem da
sua situacdo concreta é conflituoso, visto que o lugar que ocupam na sociedade também
0 €& Seus discursos sdo submetidos a pressdes particulares de interesses de classes
sociais. Dessa forma, as representacdes ideologicas sdo determinadas pelas estruturas
das relacbes sociais.

E a unidade dialética que gera um atuar e um pensar criticos sobre a realidade
paratransforma-la. A consciéncia critica é anarquica. Nao podera conduzir a desordem.
Entretanto, ndo € a conscientizacdo gque pode levar o povo a “fanatismos destrutivos’.
Pelo contrario, somente a conscientizacdo poderd inseri-lo no processo historico, como
sujeito, evitando os fanatismos e propiciando uma visdo critica da realidade, evitando,
assim, o medo da liberdade. No entender de Paulo Freire (2002, p. 24), “O medo da
liberdade, de que necessariamente ndo tem consciéncia o seu portador, o faz ver o que
néo existe’.

O compromisso, proprio da existéncia humana, sd existe no engajamento com a
realidade e sO assim ele é verdadeiro. A neutraidade frente aos valores, ao histérico, ao
mundo, acaba por refletir o medo que se tem de revelar 0 compromisso contra 0s
homens, sua humanizacdo, por parte daqueles que se dizem neutros. Estéo
“comprometidos’ consigo mesmo, Com Seus interesses e como este ndo € um

compromisso real e verdadeiro, assumem uma neutralidade impossivel.



Faz-se necessario reconhecer a humanizacdo ndo apenas como Vviabilidade
ontolégica, mas como realidade histérica. Humanizacdo e desumanizacdo estdo
inseridas na historia num contexto real, concreto e séo possibilidades dos homens como
seres inconclusos e conscientes de sua inconclusao.

Paulo Freire (1979, 2002) ressalta a importancia e a necessidade de se entender a
existéncia humana a partir de sua substancialidade, ou sgja, o reconhecimento de todos
0s homens como verdadeiros sujeitos historicos. Os atributos dados aos seres humanos
ndo podem, assim, sobrepujar 0 dado mais importante da existéncia humana: a sua
presenca no mundo como sujeito.

Tomando como referéncia o ambiente cultural onde o homem e a mulher nascem
e se desenvolvem, a abordagem vygotskyana entende que o processo de construcdo do
conhecimento ocorre através da interacdo do sujeito historicamente situado com o
ambiente sociocultural onde vive. A educacdo deve, nessa perspectiva, tomar como
referéncia toda a experiéncia de vida propria do sujeito.

Vygotsky tornou-se o principal expoente da abordagem psicologica histérico-
cultural, que concebe 0 sujeito socialmente inserido num meio historicamente
construido. Enquanto veiculador da cultura, 0 meio se congtitui em fonte de
conhecimento. Vygotsky empenhou-se na busca do entendimento sobre os mecanismos
pelos quais a culturatorna-se parte integrante da natureza de cada ser humano.

Outro estreitamento podemos encontrar na perspectiva interativa dos dois
autores, considerando o pressuposto basico da concepcdo freireana da educacéo para a
libertacdo como um processo de comunhdo entre os homens e as mulheres e a
concepcdo interativa de desenvolvimento individual e social como prop8e a teoria
vygotskyana.

No pensamento de Paulo Freire, a relacdo sujeito-sujeito e sujeito-mundo séo
indissociaveis. Como ele afirma (2002, p. 68), "Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo™.

A relacdo autoritaria e opressora entre as classes e 0s grupos sociais € criticada
por Paulo Freire. Segundo ele (1998), a tomada de consciéncia pelo homem e pela
mulher de seu inacabamento congtitui um dado fundamental no processo de libertacéo
por parte dos escravos da opressao: opressores e oprimidos. Assim como 0s homens e as
mulheres, a realidade também é inacabada, 0 que permite agir no sentido da
transformacdo de tudo e de todos.



Acreditar na transformacdo do mundo pelo caminho freireano da comunhdo é
acreditar na capacidade de todos 0s seres humanos alimentarem juntos o ideal utopico
da mudanca: uma realidade onde opressores e oprimidos se facam, de fato, livres dos
elos aprisionantes do preconceito, da discriminacéo e dainjustica.

Existem aqueles imbuidos do desejo de mudanca: o oprimido e todos os que
acreditam e percebem a utopia ndo como algo irrealizavel, mas como o que Paulo Freire
(1998) denominade “inédito viavel”, algo que o sonho utdpico sabe que existe, mas que
SO sera conseguido pela praxis libertadora.

Ao visualizar o inédito viavel como um sonho, uma utopia, como algo que se
concretiza no cotidiano, o0 homem e a mulher comecam a desvelar a sua libertagdo como
realidade possivel de ser alcancada. O estar no mundo significa empenhar-se em agoes,
reflexdes e lutas. O homem e a mulher oprimidos, abstratos, a-historicos, passam a fazer
parte do mundo, com uma percepcao consciente, critica e participativa, 0 que representa

sua vocacao ontologica. Diz Freire (2001, p. 85),

Nunca falo da utopia como uma impossibilidade que, as vezes, pode dar
certo. Menos ainda, jamais falo da utopia como reflgio dos que ndo atuam ou
[como] inalcancavel prondncia de quem apenas devaneia. Falo da utopia, pelo
contrario, como necessidade fundamental do ser humano. Faz parte de sua
natureza, histérica e socialmente constituindo-se, que homens e mulheres ndo
prescindam, em condic¢des normais, do sonho e da utopia.

Vygotsky afirma que construir conhecimento decorre de uma acéo partilhada,
gue implica num processo de mediacdo entre sujeitos. Nessa perspectiva, a interacéo
social é condicdo indispensavel para a aprendizagem. A heterogeneidade do grupo
enriquece o didlogo, a cooperacdo e a informagéo, ampliando conseqlientemente as
capacidades individuais. As relagdes sociais se convergem em fungbes mentais.

Em relacdo ao processo de formacdo da mente humana, Vygotsky (1991a)

evidencia o processo de internalizag8o, que consiste em vérias transformacoes:

aUma opeacdo que inicialmente representa uma atividade externa é
reconstruida e comecga a ocorrer internamente. (...) b) Um processo interpessoal
€ transformado num processo intrapessoal. Todas as funcBes no
desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e,
depois, no nive individual; primeiro, entre pessoas (interpsicol gica), e, depois,



no interior da criancga (intrapsicol 6gica). (...) ¢) A transformacdo de um processo
interpessoal num processo intrapessoal é o resultado de uma longa série de
eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. (p. 64)

Assim, a partir da mediacdo do outro ocorre o desenvolvimento dos niveis
superiores da mente. Através da mediacdo a crianca se apropria dos modos de
comportamento e da cultura, representativos da historia da humanidade.

Vygotsky afirma o desenvolvimento cultural como desenvolvimento social, mas
ndo no sentido literal do desenvolvimento das aptiddes latentes e, muitas vezes, vindas
de fora. Mais freqlentemente, o deslocamento de estruturas do exterior para o interior:
uma relacdo de ontogenia e filogenia diferente da ocorrida no desenvolvimento
organico. No desenvolvimento organico, a filogenia € potencial e € repetida na
ontogenia. No desenvolvimento social, existe uma interacdo real entre filogenia e
ontogenia e essa interacdo congtitui a principal forca impulsionadora de todo o
desenvolvimento.

A proposicdo da educacdo como um ato dialégico por Paulo Freire e da
linguagem como principal elemento mediador no processo educacional por Vygotsky,
traz como ponto comum a centralidade do didlogo na acéo pedagdgica.

Paulo Freire defende a educacdo como ato dialdgico, destacando a necessidade
de uma razdo dialégica comunicativa onde o ao de conhecer e de pensar estariam
diretamente relacionados. O conhecimento seria um ato historico, gnosiolégico, légico e
também dialdgico.

Paulo Freire (1985) destaca o didlogo como a forma mais segura para a educacéo
e a libertacdo de todos os homens e todas as mulheres, opressores e oprimidos. A forma
imperativa de transmissdo do conhecimento, caracteristica do modelo tradicional, sO
faz, segundo €ele, reforcar a dominacéo cultural e politica, impedindo a conscientizagéo
dos homens e das mulheres.

Acredita na arte do dialogo, na contraposi¢éo de idéias que leva a outras idéias.
Em sua teoria fica claro que o didlogo consiste em uma relagéo horizontal e ndo vertical
entre as pessoas envolvidas em uma relacdo.

De acordo com Vygotsky (1991b), sfo edtreitas as relacbes que ligam o
pensamento humano a linguagem, uma vez que os significados das palavras, que séo
construidos socialmente, cumprem tanto a acdo de representacdo quanto a de

generalizacdo, 0 que permite a reconstrucdo do real ao nivel do simbdlico. Essa



reconstrucao representa a condicdo de criacdo de um universo cultural e a construgdo de
sistemas l0gicos de pensamento, que possibilitam a elaboracdo de sistemas explicativos
darealidade. Do mesmo modo, essa dupla funcéo permite a comunicacdo da experiéncia
individual e coletiva

Vygotsky (1991b, p. 131-132) conclui que:

A relacdo entre 0 pensamento e a palavra € um processo Vivo: 0
pensamento nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de pensamento
€ uma coisa morta, e um pensamento ndo expresso por palavras permanece uma
sombra. A relacdo entre eles ndo € no entanto, algo ja formado e constante;
surge ao longo do desenvolvimento e também se modifica. (...) As palavras
desempenham um papel central ndo sd no desenvolvimento do pensamento, mas
também na evolucdo histérica da consciéncia como um todo. Uma palavra é um
microcosmo da consciéncia humana.

Vygotsky (1991a) enfatizou a origem social da consciéncia, destacando a
importancia da linguagem em seu processo de congtituicdo. A consciéncia seria,
portanto, dialeticamente formada na relacéo do sujeito com o outro e com o mundo, ela
€ congtruida no contato social e historicamente originada.

Existe um cardter de dualidade na formagdo da consciéncia na perspectiva
vygotskiana. Nas palavras de Molon (2003, p. 86), Vygotsky “Enfatizou a dualidade da
consciéncia, a idéia do duplo, confirmada na relacéo eu e outro na propria consciéncia,
OU Sgja, a consciéncia como um contato consigo mesmo garantida no contato com 0s
outros’.

A concepcao de consciéncia de Vygotsky leva a uma nova concepcao de “eu”,
onde a vertente individual € construida a partir da base social como um modelo da
sociedade. Assim, sO ha eu no contexto com o outro, sendo ambos (eu e outro)
mediados socialmente.

E nessa relagdo com o outro que as interagdes sociais se fazem fundamentais na
formagdo da consciéncia, onde interacdes sociais hdo sdo entendidas apenas como as
interacbes imediatas entre as pessoas, mas também através de intersubjetividades
andnimas.

A consciéncia é compreendida como a capacidade do homem de refletir sobre a
sua propria atividade, de forma que ao refletir sobre a propria atividade ele toma

consciéncia dela.



O homem e a mulher sdo congtituidos pela/na cultura e a0 mesmo tempo
condtituinte desta. E dessa forma, que a consciéncia possui, também, seu carédter
semidtico, sendo mediada pela linguagem. A relacéo entre o significado e o referente é
estabelecida pelo sujeito, de forma que esta passa a ter um caréter singular, ou sgja,
depende de cada sujeito. A importancia atribuida pela linguagem no processo de
formacdo da consciéncia € entendida pela sua dupla funcéo, de mediacéo dos processos,
funcbes e sistemas psicoldgicos e pelo seu carater semiotico, fazendo a relacdo entre o
sujeito e o mundo (MOLON, 2003).

Para falar da consciéncia, Paulo Freire parte das relagdes dialéticas consciéncia-
mundo. Para ele, consciéncia e mundo se ddo simultaneamente, ndo havendo uma
anterioridade de uma em relagdo ao outro. A consciéncia é relativa ao mundo e o mundo
relativo a consciéncia. Isto implica que os homens e as mulheres séo consciénciade si e
do mundo. O homem e a mulher sdo todo consciéncia.

A consciéncia, na perspectiva freireana, estd sempre intencionada ao mundo,
sendo sempre consciéncia de algo. Essa € a esséncia da consciéncia. Assim, a
consciéncia € dinamica e ndo um “compartimento vazio que se enche’, como propde a
educacdo bancéria (FREIRE, 2002).

Simdes Jorge (1979, p.39-40) escreve que

Na reflexdo de Paulo Freire sobre a consciéncia, a consciéncia do
mundo e a consciéncia de si vdo crescendo, juntamente, num movimento
dialéico. A consciéncia é como consciéncia, pedas suas relacbes com outras
consciéncias: dagui que ela implica, necessariamente, uma relacdo com outra
consciéncia. E a intersubjetividade das consciéncias. (...) E, peo didlogo, que as
consciéncias se colocam na contemplacdo do mundo, vdo ao mundo, e
comunicam-se.

Neste sentido, para Freire o didlogo assume papel fundamental na constituicéo
da consciéncia, pois esta é essencialmente dialdgica pelas relacdes estabelecidas com os
outros e com o mundo. No didlogo, a tomada de consciéncia se transforma em
conscientizacdo. Para Paulo Freire, € no diadlogo e na comunhdo que os homens e as
mulheres se conscientizam. O dialogo é a chave para a conscientizacdo e a humanizacéo
dos homens, das mulheres e do mundo.

Nas palavras de Simdes Jorge (1979, p. 55),



Este é pois, o objetivo da conscientizacdo: o homem, aprofundando-se na
realidade, conhecendo-a criticamente, assumindo consciéncia critica da mesma, se
empenha em tornar mais humana esta realidade na qual e com a qual €le vive através de
atos seus. A conscientizacdo setorna, assim, o dado basilar na transformagdo do homem
e do mundo, na libertacdo do oprimido e na destruicdo da opressdo. Por ela 0 homem e
0 mundo se tornardo mais humanos: 0 mundo serd, realmente, 0 mundo: o lugar de
encontro dos homens.

A consciéncia do homem estd, assim, “dentro do mundo”, havendo a dialética
homem-mundo. Os homens e as mulheres se conscientizam mediatizados pelo mundo.

A nocdo da construcdo do conhecimento de ambos tém o mesmo ponto de
partida e de chegada. Freire aponta como ponto de partida as necessidades populares e
Vygotsky, 0s conhecimentos espontaneos; os dois apontam o conhecimento cientifico
como ponto de chegada.

Paulo Freire aponta o conhecimento como produto das relaces entre 0s seres
humanos e destes com 0 mundo. Os seres humanos devem buscar respostas para 0s
desafios encontrados nestas relagbes. Para isso devem reconhecer a questéo,
compreendé-la e imaginar formas de respondé-la adequadamente. Dai outras questdes
se colocam e novos desafios aparecem. Assim se congtitui 0 conhecimento, ou seja, a
partir das necessidades humanas. Conhecer, na teoria freireana, € uma aventura pessoal
num contexto social. Paulo Freire aponta ainda o conhecimento relacional. Diz ele
(2001, p. 53):

O envolvimento necess&rio da curiosidade humana gera,
indiscutivelmente, achados que, no fundo, so ora objetos coghosciveis em
processo de desvelamento, ora o préprio processo relacional, que abre
possibilidades aos sujeitos da rdacdo da producdo de inter-conhecimentos. O
conhecimento relacional, no fundo, inter-relacional, “molhado” de intuices,
adivinhacdes, desegjos, aspiracfes, davidas, medo a que ndo falta, porém, razéo
também, tem qualidade diferente do conhecimento que se tem do objeto
apreendido na sua substantividade pelo esfor¢o da curiosidade epistemol égica.
Estou convencido, porém, de que a finalidade diferente deste conhecimento
chamado relacional, em face, por exemplo, do que posso ter da mesa em que
escrevo e de suas relacdes com objetos que compdem minha sala de trabalho
com que e em que me ligo com as coisas, as pessoas, em que escrevo, leio, falo
nao |he nega o status de conhecimento.



Para Vygotsky a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento remete ao
entendimento da relac@o entre os conceitos cientificos e 0s conceitos espontaneos da
crianca. Para ele (1991b), o aprendizado se da tanto na diregdo ascendente quanto na
descendente. Na ascendéncia, o vetor indica a agdo dos conceitos espontaneos, abrindo
caminho para 0s conceitos cientificos, enquanto, na descendéncia, indica a influéncia
dos conceitos cientificos sobre o conhecimento cotidiano, fornecendo as estruturas para
0 desenvolvimento ascendente do mesmo, sempre numa relacdo dialética.

Assim, o conhecimento, tanto o cientifico quanto o cotidiano, € producéo
cultural. Os contelidos da experiéncia histérica do homem ndo estédo consolidados
somente nas coisas materiais, mas, principalmente, nas formas verbais de comunicacdo
produzidas entre os homens. E através da linguagem que se da a interiorizacdo dos
contelidos, pois ela faz com que a natureza social das pessoas se torne também sua
natureza psicologica.

A escola tem como funcdo educar para transformar a si mesmo e a sociedade,
contrariamente aos preceitos do modelo tradicional de ensino, denominado de educacéo
bancaria por Freire e de velha escola por Vygotsky.

Defensores da inser¢do de todas as pessoas na historia como agentes de
transformacdo, esses autores criticaram a verticalidade da relagéo educador-educando,
na qual o primeiro seria 0 detentor do saber e 0os demais os donos da ignoréancia
absoluta, incapazes, inclusive, de pensarem e de participarem dos processos decisorios.
Os educandos e as educandas, considerados seres da adaptacéo, deveriam se gjustar aos
modelos determinados pela ideologia dos grupos e classes dominantes. O curriculo
neste tipo de educacdo é unico, sendo utilizado como forma de padronizacdo na
formacdo de méo-de-obra, 0 que cria uma hierarquizacéo de funcdes, contribuindo para
aimposicdo de uma cultura que ndo é a da massa popular.

Nossa atual sociedade caminha rumo a uma educacéo inclusiva e diante do atual
contexto social dindmico o ato educacional exige uma atitude programada daquele que
educa. Um verdadeiro ato educacional, para que alcance 0 seu objetivo de formar um
cidaddo autdbnomo, competente e critico, ndo pode se limitar a uma simples relacéo de
ensino-aprendizagem. E necessario ter vontade de incidir ou intervir no processo de
aprendizagem do aluno, refletindo numa série de decisdes de ordem pedagdgica, que
envolva todo o processo educativo desde a elaboracéo do curriculo, até as préticas
escolares da sala de aula. Assim, a atividade de ensino-aprendizagem é conjunta,

articulada, e determinada pela interacéo entre os envolvidos e a partir do social.
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Paulo Freire (2002) critica a educacéo bancéria, onde o professor e a professora
depositam os conhecimentos nos alunos e nas alunas narrando-os e conduzindo-o0s a

memorizacdo mecanica dos conteidos narrados. Em suas palavras,

Na visdo “bancéria’ da educacéo, o “saber” é uma doacdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacBes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacéo da ignorancia, segundo
aqual esta se encontra sempre no outro.

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicdes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre o0s
gue ndo sabem. A rigidez destas posicdes nega a educacdo e o conhecimento
como processos de busca. (p. 58)

A *“educacdo problematizadora’ ou “educacdo para a liberdade”, conforme
propde Paulo Freire ocorre numa relacdo horizontal, onde educador e educando
estabelecem constante didlogo, para que o ultimo tenha consciéncia de que ndo apenas
esta no mundo, e sim, com 0 mundo, buscando transformar a realidade. O respeito ao
conhecimento prévio que o educando possui € de fundamental importancia, para que se
jpossa propor, € nunca impor, 0 que, e como sera desenvolvido o trabalho em sala de
aula. Para Paulo Freire (2002, p. 70), “A educacdo como prética da liberdade, ao
contrério daquela que é pratica da dominac&o, implica a negacdo do homem abstrato,
isolado, solto, dedigado do mundo, assim como também a negacdo do mundo como
uma realidade ausente dos homens”.

De acordo com Gadotti (2002), cabe a escola na concepcao freireana:

amar o conhecimento como espaco de redlizacdo humana, de alegria e de
contentamento cultural; cabe-lhe selecionar e rever criticamente a informagao;
formular hipéteses, ser criativa e inventiva (inovar): ser provocadora de
mensagens e nao pura receptora; produzir, construir e reconstruir conhecimento
elaborado. E mais; huma perspectiva emancipadora da educacdo, a escola tem
gue fazer tudo isso em favor dos excluidos. N&o discriminar o pobre. Ela ndo
pode distribuir poder, mas pode construir e reconstruir conhecimentos, saber,
gue é poder. A tecnologia contribui pouco para a emancipacdo dos excluidos se
ndo for associada ao exercicio da cidadania. A escola deixard de ser
“lecionadora’ para s “gestora do conhecimento”. A educacdo tornou-se
estratégica para o desenvolvimento. Mas para isso ndo basta modernizé-la. Serd
preciso transforma-la profundamente. (...) A escola precisa dar o exemplo, ousar
construir o futuro. Inovar é mais importante do que reproduzir com qualidade o
gue existe. A matéria prima da escola é sua visao do futuro.



11

Defende Vygotsky (1991a, 1991c, 1991d) que toda e qualquer situacéo de
aprendizagem com a qual o aluno se defronta na escola decorre sempre de fatos
anteriormente vividos; o que o leva a conclusdo de gque os processos de aprendizagem e
de desenvolvimento est&o relacionados desde 0 nascimento da crianca. Nesse sentido, o
processo de aprendizagem se iniciaria muito antes de a crianca frequentar a escola.
Ressalta 0 autor, que o aprendizado escolar, ou melhor, o aprendizado sistematizado
produz algo fundamentalmente novo no desenvolvimento da crianca. Afirma ele (2001,
p. 456) que

No fim das contas sO a vida educa, e quanto mais amplamente ela
irromper na escola mais dindmico erico sera o processo educativo. O maior erro
da escolafoi ter sefechado e seisolado da vida com uma cerca alta. A educacéo
€ tdo inadmissivel fora da vida quanto a combustdo sem oxigénio ou a
respiracdo no vacuo. Por isso o trabalho educativo do pedagogo deve estar
necessariamente vinculado ao seu trabalho criador, social evital.

Vygotsky (2001) critica o ensino direto da velha escola, dizendo que este extirpa
toda dificuldade do pensamento da criancga, e esta tendéncia a facilitar contraria os mais

basicos principios educativos. Afirmaele que

até hoje o aluno tem permanecido nos ombros do professor. Tem visto tudo com
os olhos dele e julgado tudo com a mente dele. JA € hora de colocar o aluno
sobre as suas proprias pernas, de fazé-lo andar e cair, sofrer dor e contusdes e
escolher a direcdo. E o que é verdadeiro para a marcha — que sO se pode
aprendé-la com as préprias pernas e com as proprias quedas — se aplica
igualmente a todos 0s aspectos da educacdo. (p. 452)

Na concepcdo vygotskyana cabe ao professor e a professora serem 0s
organizadores do meio social, que é considerado por ele o unico fator educativo. Exige-

se deles que

deixe inteiramente a condicdo de estojo e desenvolva todos os aspectos que
respiram dinamismo e vida. Em todo trabalho docente do velho tipo formavam-
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se forgosamente um certo bolor e rango, como em agua parada e estagnada. E
agui de nada servia a costumeira doutrina segundo a qual o mestre tem uma
missdo sagrada e consciéncia de seus objetivos ideais (VYGOTSKY, 2001,
p.449).

Para Freire (2002), a chamada educacdo bancéria constitui um poderoso
instrumento da necrofilia, na medida em que suprime o direito fundamental de todo
homem e mulher de agir em sua propria historia. O professor e a professora que utilizam
préticas autoritarias agem inferiorizando o ser, alimentando esse ciclo vicioso e fazendo
com gue a relacdo dominante/dominado ndo se altere. Numa perspectiva contraria, a
educacdo libertadora proporciona ao individuo condi¢cdes para atuar na transformacédo
de si e darealidade. A biofilia € o amor a vida, a esséncia da existéncia humana. O
homem nasceu para a vida e € sua vocacdo estar comprometido com ela, refletindo
sobre sua existéncia e sobre suas a¢tes no e com o0 mundo para humaniza-lo cada vez
mais.

Para Vygotsky (2001), os problemas da educacéo se resolverdo quando se
resolverem as questdes da vida. A vida sO se tornara criagdo quando libertar-se das
formas sociais que mutilam, quando for um ritual estético, quando surgir de um arroubo
criador luminoso e consciente.

O cenério do mundo Atual evidencia um movimento em direcdo a um sentido de
inclusdo social: todos 0s seres humanos passam a dividir a cena, coabitando os diversos
espacos sociais. Nota-se, pois, um grande dinamismo experimentado pelos sujeitos num
mundo onde conceitos e préaticas assumem cada vez mais um carater efémero e de
possibilidades maltiplas.

O reconhecimento do outro como protagonista do teatro da vida constitui o vetor
da mudanca de paradigma. O reconhecimento e o respeito pela diversidade é mais do
gue um simples ato de tolerancia, € a afirmacéo de que a vida se amplia e se enriquece
na pluralidade.

O que se almeja € uma sociedade baseada na equidade, na justica, na igualdade e
na cooperacdo, que assegure uma melhor qualidade de vida para todos sem
discriminacéo de ninguém; que reconhega e assuma a diversidade como o fundamento
maior para a convivéncia social. Urge gque tenhamos uma mudanca de mentalidade,

onde todos participem da construcéo desse novo modo de ser e de estar no mundo.
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Assim, ao tratar da inclusdo deve-se levar em conta, sobretudo o ndo reforcar a
separacao dos sujeitos, mas acolher e favorecer o relacionamento entre todos. Para
atingir este ideal, todas as comunidades deverdo celebrar a diversidade em suas
atividades e procurar garantir que as pessoas possam usufruir toda a gama dos direitos
humanos. educacionais, civis, politicos, sociais, econdémicos e culturais.

N&o mais fundado no universal, o discurso atual passa a se congtituir a partir do
dado do multiplo, ou sgja, da diversidade. Ser diferente ndo significa mais ser 0 oposto
do normal, mas apenas "ser diferente". Este €, com certeza, o dado inovador: o maltiplo
COMO necessario, ou ainda, como o Unico universal possivel.

Os pensamentos de Paulo Freire e Vygotsky vém, em todos os sentidos, ratificar
0 movimento de ruptura por que passa 0 mundo Atual em relacéo as préticas sociais de
exclusdo. Compreender e assumir seus idearios significa posicionar-se integralmente no
paradigma da inclusdo.

Freire (1996) explicita esta posicdo ao afirmar:

O que quero dizer € 0 seguinte: que alguém se torne machista, racista,
classista, sai |4 0 qué, mas se assuma como transgressor da natureza humana.
N&o me venha com justificativas genéticas, sociolégicas ou histéricas ou
filosdficas para explicar a superioridade da branquitude sobre a negritude, dos
homens sobre as mulheres, dos patrbes sobre os empregados. Qualquer
discriminacdo é imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se reconheca
aforca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre
outras coisas, hessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo
respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma prética em
tudo coerente com este saber. (p. 67)

Assim, ler o mundo e compartilhar a leitura do mundo lido; a educacdo como ato
de producdo, de reconstrucdo do saber, como pratica de liberdade, afirmando a
politicidade do conhecimento sdo pressupostos pertinentes tanto a Paulo Freire quanto a
Vygotsky.

Entendemos, com base numa maxima freireana, que ninguém inclui ninguém;
ninguém se inclui sozinho; a inclusdo decorre da unido de todos na luta por uma

sociedade mais justa e mais solidaria.
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