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A critica recorrente ao tratamento que o conhecimento® tem recebido nas reformas
curriculares em curso no pais e no mundo foi uma daquelas questdes que, por ndo ser o foco
principal da investigagéo, acabou ficando fora do texto final de minha tese de doutoramento
em 2011. No entanto, continuou suscitando inimeras reflexdes, principalmente na medida em
que, no campo do curriculo, se intensificam discursos em que essa critica aparece associada a
defesa de um curriculo disciplinar e & denuncia de uma tendéncia identificada como um
processo de esvaziamento ou mesmo de auséncia do “conhecimento” nas politicas
curriculares em curso (YATES; COLLINS, 2012). Sem pretender esgotar o assunto, esse
texto tem por objetivo analisar sentidos de conhecimento articulados nesses discursos
assumindo o pressuposto de que neles podem ser identificados deslocamentos que tém
constituido a cultura como um polo antagbnico, um elemento diferencial que ameaca o
projeto democratico de educacéo.

Nessa perspectiva, sdo tomados trés artigos cujos argumentos sdo significativos para
compreender o problema. No primeiro texto Yates e Collins (2012) denunciam a auséncia do
conhecimento académico organizado nas diferentes disciplinas escolares das reformas
curriculares australianas. No segundo, Young (2011), analisando as reformas curriculares na
Inglaterra, defende um curriculo centrado no conhecimento assumindo uma concepgdo
naturalizada ao estabelecer uma relacdo direta entre ciéncia e conhecimento e afirmando a
ideia de curriculo como uma selecdo de conhecimentos organizados nas diferentes disciplinas
e que na escola vai receber um tratamento pedagdgico para tornar-se “ensindvel”. Vale
chamar atencdo de que em suas formulagdes o autor ndo leva em consideragdo distin¢des
como as que Goodson (1997) estabelece entre as diferentes disciplinas, académica, cientifica
e escolar, comuns nas investigacdes sobre o tema.

No ultimo texto, Moreira (2007) analisa 0 que denomina uma proposta curricular
alternativa — a Escola Plural — para também defender a necessidade de valorizar o
conhecimento escolar organizado em um curriculo disciplinar. Segundo o autor, focar apenas
a crianca e a cultura ndo sdo suficientes ao processo de construcdo curricular. Insiste no
sentido de que haja “uma aguda preocupagdo com o conhecimento, com sua aquisicdo, com

uma instrucgdo ativa e efetiva, com um professor ativo e efetivo, que bem conheca, escolha,

1 A discusséo se refere & tensio entre o conhecimento académico, em geral associado conhecimento produzido nos diferentes
campos das ciéncias.
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organize e ensine os conteldos de sua disciplina ou area do conhecimento” (MOREIRA,
2007, p.286).

Nesse trabalho, esses textos sdo analisados a partir de uma perspectiva pos-
estruturalista e, portanto, assumidos como produgdes discursivas que articulam e disputam
sentidos de conhecimento no campo curricular. Nesse processo produzem antagonismos
contingentes e provisorios implicados em relagdes de poder, em tentativas de demarcar
fronteiras que obedecem a logica dicotdmica de elaboragdo do pensamento moderno que as
abordagens pds-estruturalistas propdem tensionar.

Dessa forma, a Teoria do Discurso de Ernesto Laclau se apresenta como um
referencial de andlise produtivo porque se trata de uma teoria politica em que o social é
compreendido a partir de logicas discursivas, que devem ser analisadas a partir da ideia de
discursos antagénicos produzidos na luta. Laclau e Mouffe (2010) concebem o social como
resultado contingente e provisério de articulagbes discursivas que produzem sentidos
incessantemente, sem que seja possivel determinar, a priori, a orientacdo que esse processo
tomara. Laclau opera o discurso como uma categoria tedrica analitica que permite investigar
0s mecanismos pelos quais os sentidos sdo produzidos e como constituem os fenbmenos
sociais (BURITY, 2008). Discurso concebido como préatica de significacdo sem relacdo
exclusiva ou primaria com a fala ou a escrita (LACLAU, 2011).

Nessa andlise, 0s textos selecionados sdo assumidos como superficies de discursos que
produzem e disputam incessantemente a fixacdo de sentidos para o significante conhecimento,
presentes nas articulacbes através das quais se desenvolvem as politicas de curriculo, o

curriculo nos mais diferentes contextos.
A teoria do discurso (TD)

Laclau? pensa o social como resultado de producdes discursivas e, nessa perspectiva,
se apropria das ressignificagdes que Lacan produz sobre os conceitos de condensacdo e
deslocamento associados, respectivamente, a metafora e a metonimia, figuras de linguagem
importantes no campo da retdrica para pensar o funcionamento do inconsciente como
linguagem (LACAN, 2005).

Ao assumir o social como resultado de produgdes discursivas, Laclau (2011) vai
afirmar que, mais do que ocupar o papel de simples adorno da linguagem, a retérica €, ela

propria, condi¢do para o processo de significacdo. Por outro lado, assim como Lacan rejeita

2 http://www.diecisiete.mx/expedientes/psicoanalisis-y-politica/50-la-funcion-retorica-de-las-categorias-psicoanaliticas.html
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qualquer possibilidade de uma esséncia auto-referida capaz de definir a identidade do sujeito,
dado que o inconsciente é sobredeterminado, Laclau desenvolve uma concepc¢do do social que
parte da mesma ldgica e conclui que o social também é sobredeterminado e, como o
inconsciente, € lugar no qual nenhuma esséncia é capaz de definir o sujeito a priori de
processos de subjetivacao.

Em sintese, a TD ¢ a explicacdo que Laclau produz para um social cindido, rasurado,
no qual discursos sdo articulados como tentativas de fechamento, de saturacdo da
significacdo. Igualmente, a explicacdo de um sujeito sempre fissurado pela impossibilidade de
uma fixacdo permanente dos sentidos, estabilizadora de uma identidade. Por isso, a TD é
também uma teoria da hegemonia (BURITY, 2008), pois para Laclau a hegemonia é uma
operacdo discursiva que busca constituir a universalizacdo de um discurso particular, na
tentativa de alcancar a plenitude que falta ao social. Dessa forma, as identidades dos sujeitos
se constituem contingencialmente na luta politica quando impelidos por demandas que
representam reivindicagdes ndo atendidas, incompletas, falhas, que demandam completude.

Operar com a TD implica, entdo, pensar a constituicdo da hegemonia como uma
operacdo politica (e retorica). Um “movimento da metonimia a metéafora, da articulacdo
contingente ao pertencimento essencial” (LACLAU, 2011, p.196). Dessa forma, “o0 nome — de
um movimento social, de uma ideologia, de uma instituicdo politica — € sempre a cristalizacdo
metaférica de conteudos cujas ligacGes analdgicas resultam da ocultacdo da contiguidade
contingente de suas origens metaforicas” (Op. Cit., 196).

Com essa compreensdo o autor estabelece relacdo entre a atuacdo dos niveis psiquicos
da subjetividade e a producdo do social e do politico e faz isso identificando duas ldgicas
distintas e complementares que, interrelacionadas, funcionam para ele como operadoras do
processo de significacdo nas articulagdes discursivas (LACLAU, 2008).

A primeira € a légica da equivaléncia que o autor relaciona a metéfora, processo em
que demandas diferenciais, sdo condensadas em uma dada representacédo, se aglutinando em
uma cadeia de equivaléncia, em torno de pontos nodais que possibilitam o fechamento
provisorio de uma cadeia de significagdo em uma dada formacdo discursiva. Trata-se de uma
articulacdo de sentidos em que uma particularidade torna-se capaz de ser assumida como
universal, sem que a significacdo universal possa ser vinculada a qualquer significado
(LOPES, 2012). No entanto, para que isso aconteca, € necessario que as demandas articuladas
na cadeia de equivaléncia abram médo de seus contetdos particulares unindo esforgos para

combater um inimigo comum, uma diferenca expulsa da formagéo discursiva.
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A segunda é logica da diferenca que ele relaciona a metonimia. Processo em que se
I&/interpreta/traduz uma diferenga como radical, como ameacadoras as demais, e se expulsa
um elemento da cadeia de equivaléncia, tornando possivel a sensacdo do ordenamento de
demandas diferenciais.

Para Laclau, um discurso se articula em funcdo de um exterior constitutivo, um
inimigo comum capaz de desencadear processos de identificagdo na cadeia de equivaléncia, o
que acontece com a modificacdo dos seus contetdos particulares anteriores. No entanto, esses
conteddos particulares sempre vdo manter uma relacdo de equivaléncia e ndo de igualdade, e
uma formacéo discursiva nunca viabilizard o fechamento da identificacdo e da significacdo
(LACLAU; MOUFFE, 2010). E essa compreensio que sustenta a conclusdo dos autores de
que o social é resultado de sobredeterminacdes que impedem o fechamento definitivo de
qualquer significacdo, dai a rejeicdo a idéia de social como um corpo unitario.

Entretanto, eles também afirmam que ainda que impossivel, as tentativas de
fechamento sdo necessarias. Para Laclau, o social é incompleto, é fissurado, e a operagéo
hegeménica é um processo discursivo em que se busca fixar e alcancar a plenitude
inalcancavel, sem que seja possivel prever seus resultados, pois nessa operacdo novos
sentidos proliferam. Assim, “o social deve ser compreendido a partir de 16gicas discursivas e
cabe ao analista conhecer as regularidades de sentidos desses sistemas discursivos”
(MENDONCA, 2012, p. 207).

A ideia de antagonismo € central na TD. Assumindo uma perspectiva anti-essencialista
Laclau e Mouffe (2010) concebem o antagonismo como condicdo para a constituicdo de
identidades politicas. Estas, por sua vez, ndo existiriam previamente ao estabelecimento da
relacdo antagénica que favorece o desencadeamento de um processo articulatério de sentidos
produzindo um discurso politico.

O corte antagonico funciona como uma barreira que separa o “nés”, dentro de uma
formagdo discursiva, do “eles” que esta (estdo) fora dela. “Nao ha como passar essa fronteira
e continuar sendo nos'. Nao ha como vir de 14 e continuar sendo 'eles” (BURITY, 2008, p.
45). Na relacdo antagbnica, o que possibilita a constituicdo de uma identidade € a
impossibilidade de constitui-la, a forca que a nega. De onde se conclui que o social se define
por uma negatividade, ou seja, a negacao € um elemento constitutivo de toda objetividade.

No entanto, essa diferenca que € externa ao discurso ndo é capaz de produzir qualquer
sentido neste, “pois que a propria condicdo do outro antagdnico j& infere um tipo de

simbolizacdo, uma forma de producdo de sentidos. Assim, '0 que eu ndo sou' e ‘contra o que
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eu me antagonizo' ja fazem parte de um sistema de significagdo” (MENDONCA, 2012, p.
212).

Laclau (2000) atribui ao corte antagonico duas funcdes contraditorias. Ao mesmo
tempo em que bloqueia a plena constituicdo da identidade contra a qual se antagoniza
mostrando a sua contingéncia, ele também faz parte das condi¢des de existéncia da identidade
em questdo. O autor compreende a ldgica da diferenca como uma operagdo metonimica em
que ocorrem deslocamentos de sentidos necessarios para que um elemento diferente possa ser
expulso da cadeia de significacdo. O deslocamento ndo é parte da mesma formacdo
discursiva.

O deslocamento é o instante preciso da impossibilidade da significagdo. O
deslocamento é o exato momento em que Laclau promove o encontro de sua teoria
com o Real lacaniano. O Real lacaniano é justamente o ndo simbolizvel, a
impossibilidade da produgio de sentidos” (MENDONCA, 2012, p. 213).

Para esse autor, a introducdo da categoria de deslocamento possibilita analisar as
situacbes em que as possibilidades de significacdo de um discurso se esgotam. Assim, para
Laclau (2000), o deslocamento social € acompanhado pela construcdo de centros de poder. A
visdo do social que emerge a partir desta descricdo é a de uma pluralidade de centros de poder
com capacidades diferentes de irradiagio e estruturaco, todos em luta entre si. E dessa forma
que Laclau pensa a estrutura descentrada: ndo se trata da auséncia de um centro, mas da
constituicdo de uma pluralidade de centros através da producédo de antagonismos.

Laclau (2000) entende que sé pode haver centros porque a estrutura é descentrada. Se
ela fosse completamente fechada, caso em que cada um dos seus elementos constituintes teria
uma identidade puramente relacional com os outros, nenhum deles poderia assumir o lugar de
centro. Dessa forma, para o autor, é o deslocamento da estrutura que possibilita o surgimento
de centros de poder, dado que ele provoca a recomposic¢do da estrutura por parte das forgas
antagonicas.

A apropriacdo da TD tem sido produtiva no processo de investigacdo dos sentidos
produzidos nos discursos curriculares na medida em que permite identificar as operagdes
discursivas que tornam possivel a emergéncia de sentidos universais atribuidos ao
conhecimento escolar, ou apenas conhecimento como prefere Young (2011), em detrimento
de outras formas de conhecer. Permite indagar sobre a natureza de um poder que se ople a
expressdo dessas outras formas. Com essa perspectiva, sdo apresentadas algumas reflexdes

produzidas a partir da percepcdo de que estd acontecendo, entre 0s pesquisadores do campo
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do curriculo, uma retomada vigorosa de argumentos em defesa de um conhecimento

universal, possibilitada pela producéo antagbnica em relacdo a cultura.

Que “novas” articulacoes discursivas estio sendo produzidas?

A partir da década de 1990 se intensificaram propostas de intervencdo nas escolas com
0 objetivo de investir na qualidade da educacao basica pensada em termos da valorizacdo de
determinadas “receitas econOmicas sobre como operar a economia, (...) transformar a
educagdo, a politica e a cultura” (BURBULES; TORRES, 2004, p.18). As analises das
politicas tém identificado um instrumentalismo crescente em que, cada vez mais, a educacdo
passa a ser significada como um instrumento a servico do desenvolvimento econémico.

Conforme constata Hypdlito (2012), essa tendéncia se reflete nas politicas
curriculares, pois, para além dos aspectos organizacionais e de governanca das escolas, elas se
apresentam como politicas de intervengdo definindo aquilo “que deve ser ensinado e como
deve ser ensinado” (p. 539) e estabelecendo como meta resultados mensuraveis e
padronizados de aprendizagem.

No entanto, no bojo das criticas feitas as perspectivas neotecnicistas presente nas
politicas curriculares tém-se intensificado as dendncias sobre o esvaziamento do
conhecimento, na medida em que essas tém privilegiado o saber fazer em detrimento do
saber. Sdo discursos em defesa da supremacia do conhecimento no curriculo nos quais
operam deslocamentos de sentidos que tém favorecido a constituicdo dos contetidos culturais
como elemento antagbnico aquilo que seria um projeto de educacao justa e igualitaria.

Nessas formacgOes discursivas proliferam metaforas associando sentidos de
conhecimento a constituicdo de cidadania, a possibilidade de inclusdo social, a possibilidade
de alcangar a plenitude humana e, em tal l6gica, os contetdos culturais sdo apresentados
como obstaculos a esses objetivos.

Como anunciado anteriormente, trés artigos foram selecionados como objeto de
andlise por sintetizarem os argumentos que pretendo questionar. Sdo eles: “A auséncia de
conhecimento nas reformas curriculares australianas” publicados por Lyn Yates e Chery
Collins; O futuro da educacdo em uma sociedade do conhecimento: a defesa radical de um
curriculo disciplinar de Michael Young e “ A importancia do conhecimento escolar em
propostas curriculares alternativas” de Antonio Flavio B Moreira. O fato de tratarem de
contextos diferentes reforca o argumento de que essa é uma questdo que precisa ser

enfrentada pela teoria curricular.
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Yates e Collins (2012) alertam sobre o que identificam como uma auséncia de
conhecimento nas reformas educacionais. Apesar da referéncia ao contexto educacional
australiano, o diagndstico e a analise assemelham-se com aquilo que tem sido identificado
como uma tendéncia global das politicas curriculares. As autoras identificam a “énfase sobre
0 gerenciamento externo e o progresso de alunos como direcionadores-chave de como as
politicas curriculares estdo sendo construidas” (p.2) e a constituicdo do curriculo em funcéo
do desenvolvimento da capacidade de saber fazer coisas, em detrimento da capacidade de
saber determinadas coisas. Segundo afirmam, medidas que ndo enfrentam as questdes
referentes ao conhecimento.

As autoras destacam as tensdes curriculares que, com caracteristicas locais,
favorecem, na Australia, a emergéncia de um discurso curricular que articula sentidos de uma
educacdo utilitaria com énfase nos indicadores de resultados padronizados, com sentidos
progressistas, mais centrados na crianga, nas suas especificidades, cognitivas e culturais.
Também chamam a atencdo sobre como as questdes sobre conhecimento disciplinar ficam
fora dessa articulacdo. Concluindo que o conhecimento esté ausente das reformas curriculares
australianas na medida em que ocorre um “deslocamento do curriculo de uma base de
conhecimento de conteddos para outra de conhecimento processual, vista como
desenvolvimentista cognitiva” (YATES; COLLINS, 2012, p. 10).

Destacam que,

uma estrutura curricular singularmente australiana foi formulada por uma coalizdo
de burocratas da educacéo de todos os estados e se tornou o esquema original para
os curriculos de todo o pais nos anos 1990. Essa estrutura de Parametros e Perfis
ofereceu aos politicos o que eles vinham pedindo — niveis de aproveitamento e
meios de medi-los —, mas deslocou o curriculo para preocupa¢des com 0s processos
e encarou as criangas, ndo como aprendizes de contetdo ou de corpus coerentes de
conhecimento, mas como fomentadores cognitivos que se movem para frente e para
cima em seus processos cognitivos (Op cit, p. 10).

E seguem afirmando que a auséncia de conhecimento foi favorecida pelo fato de o
curriculo académico ser identificado como um obstaculo a democratizagcdo do ensino, “uma
fonte de injustica social” (Op. Cit., p. 14), a partir das produ¢fes no campo da sociologia da
educacdo em especial nos anos de 1970.

Ainda que operem com uma compreensao verticalizada e objetivada de curriculo, ndo
fica fora da andlise das autoras a ideia de recontextualizagdo de sentidos como inerente ao
processo de negociagdo que acontece em todas as etapas da producdo curricular.

A compreensdo de que o texto curricular ndo resulta de definicdes de determinados
grupos — liberais, conservadores, progressistas, etc. —, mas expressa as tensdes presentes entre

os multiplos discursos que disputam a fixagdo de sentidos no campo da discursividade implica
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analisar os processos de negociacdo de sentidos que nos diferentes contextos de producéo
curricular. Processos que sdo como jogos marcados pela “negociagdo entre discursos culturais
em que resisténcia e dominacdo ndo ocupam posicdes fixas, nem se referem a sujeitos ou
classes sociais especificas” (LOPES, 2006, p. 40). Porque “na constituicdo do conhecimento
escolar, entram em jogo as concepcOes relativas ao que se entende como conhecimento
legitimo, as relacbes de poder e aos interesses envolvidos na producdo desse conhecimento”
(Op. cit., p. 40). Dessa forma, o entendimento de cultura como pratica de significacdo
implicada na constituicdio da vida social (HALL, 1997), possibilita que o
conhecimento/ciéncia seja assumido como cultura cientifica, um discurso particular
disputando com outros discursos culturais determinadas significagcdes de mundo.

Por isso, o que Yates e Collins (2012) entendem como expulsdo do conhecimento das
reformas curriculares, a TD possibilita entender como ressignificacdo do conhecimento
escolar, resultado de uma pluralidade de discursos que entram em disputa para significar a
escola. Nessa perspectiva, a desconfianga em relacdo ao conhecimento académico a que elas
fazem referéncia, pode ser explicada como consequéncia da proliferacdo de teorizacdes
denunciando o carater arbitrario e excludente da selecdo dos conteddos para constituir o
curriculo escolar. Como a cultura cientifica assumiu um lugar privilegiado nessa sele¢do, ndo
é estranho que o conhecimento académico tenha se constituido, em algumas formacGes
discursivas, como obstadculo a um projeto educacional igualitario, anti-democratico, um
inimigo que precisa ser expulso de uma formacdo discursiva progressista. Um polo
antagoénico articulado nos discursos em defesa de uma escola democratica e igualitaria.

Por outro lado, a dendncia da auséncia do conhecimento é acompanhada pela
afirmacdo das caracteristicas emancipatérias atribuidas ao conhecimento, uma disputa
legitima que ndo deve nos levar a desconsiderar o fato de que ndo existe qualquer fundamento
a priori que justifique o carater universal atribuido a qualquer tipo de conhecimento. Todos
sdo discursos particulares.

No entanto, é preciso reconhecer que a cultura cientifica nunca deixou de ocupar um
lugar privilegiado como discurso que participa ativamente da producédo de sentidos de mundo,
de educacdo, de conhecimento (LOPES; MACEDO, 2012, p. 159), na Austrélia ou no Brasil.
Nesse sentido, a ideia de sua auséncia do curriculo € uma operacao retorica, uma construcéo
discursiva em que é articulado um antagonismo entre conhecimento e cultura na tentativa de
fixar determinados sentidos de conhecimento escolar. Sendo assim, o que se apreende € que 0
conhecimento ndo esta presente como seus defensores gostariam que estivesse. Por isso, ele

ndo pode cumprir as funcbes emancipatorias que lhes séo atribuidas.
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Entretanto, se essas funcdes sdo problematizadas e assumidas como construgdes
discursivas contingentes e provisorias, — ainda que ndo se possa negar que apresentem maior
estabilidade — a questdo passa a ser porque um projeto democratico de educacgao precisa estar
subordinado a uma logica pré-determinada e quem a define?

Young (2011) também denuncia a centralidade que as orienta¢bes psicoldgico-
cognitivistas assumem nas politicas associadas a preocupacdo em tornar o curriculo relevante
para a futura empregabilidade dos estudantes. Segundo o autor, isso reflete uma concepc¢éo
naturalizada de conhecimento, como algo passivel de ser adaptado a objetivos politicos.

A ideia de politico apresentada pelo autor esté carregada de juizos de valor que a torna
problematica, afinal ele defende que o conhecimento possibilitaria aos alunos se constituirem
como identidades aptas a “resistir, ou pelo menos de lidar com o senso de alienacdo de sua
vida fora da escola que a escola pode produzir” (YOUNG, 2011, p. 407), o que também
significa pensar o conhecimento como algo passivel de ser adaptado a objetivos politicos. Ou
seja, 0 que estd em questdo é o conteldo atribuido aos objetivos politicos.

Analisando a politica curricular nos ultimos anos na Inglaterra, o autor critica a

proliferacdo de orientacdes especificas para os professores com relacdo as formas de ensinar.
A presuncao dessas diretrizes parece ser que a solucao para a falta de motivagdo dos
alunos seria mais orientacdo curricular para os professores, ao invés do
fortalecimento e suporte do seu conhecimento pedagdgico e de conteddo — e, em
consequéncia, do seu profissionalismo (YOUNG, 2011, p. 401- 402).

Para além da critica que Young faz do curriculo como instrumento, seja para resolucao
dos problemas sociais, seja para motivar os alunos, a ideia de curriculo como guia que ele
defende também carrega sentidos de instrumentalizacdo. A critica se sustenta no fato das
diretrizes se centrarem nas formas de fazer, quando, para o autor, deveriam se centrar nos
conteudos a serem ensinados. Contetdos que seriam apropriados como instrumentos contra a
alienacdo.

Sendo assim, o autor ndo parece preocupado com uma concep¢do de curriculo como
instrumento de homogeneizacdo e padronizacdo de desempenhos dos alunos que contribui
para o cerceamento da autonomia docente, afinal ele afirma que “os professores ndo podem,
eles mesmos, criar um curriculo, mas precisam dele para guia-los naquilo que devem ensinar”
(YOUNG, 2011, p. 400), estabelecendo uma fronteira entre o especialista que elabora o
curriculo e o professor que 0 executa.

Para alem da significacdo do conhecimento como aquilo que representa a

possibilidade de completude dos seres humanos, libertando-os da ignorancia e conferindo-lhes
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emancipacdo (PEREIRA, 2012), essa formulagéo reforca a producgéo de diferencas entre uma
vanguarda intelectual e seus seguidores. Reforca fronteiras projetando identidades.

A partir da TD e com as contribui¢cdes dos estudos culturais, nesse texto o curriculo é
assumido como pratica de enunciacdo cultural (MACEDO, 2003; 2006), portanto, existe uma
discordancia explicita com o entendimento de curriculo objetivado, como artefato que retne
uma colecdo de conhecimentos, como defendido por Young. No entanto, aqui interessa
problematizar a defesa que o autor faz da organizacdo disciplinar do curriculo com o
argumento de que essa seria a garantia “de que os estudantes terdo acesso ao conhecimento
mais confiavel disponivel em campos particulares” (YOUNG, 2011, p. 407). Entendendo “o
confiavel” como aquele que ofereceria a melhor compreensdo dos fenébmenos do mundo
possibilitando a intervencdo consciente no mundo.

Young coloca em operacao sentidos realistas de conhecimento mesmo quando assume
que se trata de uma construcdo social e histérica. Dessa forma, demarca fronteira com o que
define como “concepgdes tradicionais de conhecimento”, uma construcdo teérica que deve ser
organizada em disciplinas e ensinada nas escolas, supondo-se expressar exatamente aquilo
que o mundo é. E a noc¢do de conhecimento “como espelho da realidade material” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 41), que possibilita ao autor contrapor formas de particulares de conhecer
assumindo uma delas — a ciéncia/ ou o conhecimento académico — como universal. Em outro
texto o autor afirma essa supremacia destacando que “imaginar que a sinceridade, um
compromisso com o conhecimento do nosso ser interior, seja sustentavel com o compromisso
comensuravel de conhecer 0 nosso mundo externo, natural ou social, é talvez a iluséo central
de nossa era” (YOUNG; MULLER, 2007, p. 192-193).

E com esses argumentos que Young (2011) defende o curriculo objetivado e
verticalizado como um instrumento capaz de promover o desenvolvimento intelectual dos
alunos. Com ela afirma que o foco no aluno, em seus diferentes estilos de aprendizagem e
interesses sdo obstaculos a aquisicdo dos fundamentos necessarios ao desenvolvimento de um
trabalho intelectual poderoso (YOUNG, 2011).

Por fim, sdo apresentados os argumentos de Moreira (2007). Para além de sua
proximidade e filiacdo académica com Young, é inegavel a importancia que o autor tem para
o0 campo do curriculo com a divulgacdo dos principios da Nova Sociologia da Educagéo
(NSE) — movimento que tem em Young um precursor — no Brasil. Por isso, é interessante
pensar sobre como suas reflexdes tém se constituido como um movimento de ressignificagdo

daqueles principios, principalmente porque, no artigo em questdo ndo é uma politica
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neotecnicista, mas uma proposta curricular que procura dar énfase a dimensdo cultural do
processo de escolarizagao.

Moreira (2007) faz referéncia ao que identifica como uma proposta curricular
alternativa, a Proposta Curricular Escola Plural que esteve em vigor por cerca de quinze anos
na rede municipal de Belo Horizonte e tinha como caracteristica a énfase dada ao
desenvolvimento integral do educando a partir dos significados e padrdes culturais cotidianos,
desconsiderando, segundo o autor, a “logica das disciplinas” [grifo do autor]. Em sua andlise

o0 autor afirma que

os conhecimentos pedagdgicos [disciplinares] norteadores das decisbes curriculares
podem inscrever certa seletividade no modo como os docentes pensam, sentem e
falam sobre os estudantes. Podem orientar seus discursos no sentido de classificar a
crianga, construindo-se um espago em que a crianga jamais pode ser uma crianga
“padrdo”, “normal” [grifos do autor]. O que estou acentuando € que esses
conhecimentos sdo produtivos, capazes de qualificar determinados estudantes e
desqualificar outros para a cidadania (MOREIRA, 2007, p. 287).

O autor identifica o que entende como uma supervalorizacdo do aluno e de suas
experiéncias culturais com a “consequente secundarizagao do conhecimento escolar” (p. 265),
0 que o leva a afirmar “a importancia do conhecimento escolar no curriculo para evitar que a
escola se transforme em um espaco em que a crianca seja confinada e jamais vista como
normal” (Op. cit., p.265).

A ideia de ressignificacdo dos principios da NSE parece clara. Um movimento de
deslocamento de sentidos. O autor ndo nega o carater seletivo e excludente da escola
organizada pela logica disciplinar, mas passa a admiti-lo dando destaque ao que percebe como
elemento qualificador da cidadania. Ou seja, concordando com a definicdo de cidaddo —
aquele que se apropriou do conhecimento disciplinar — de Young (2011).

Novamente, trata-se de um discurso carregado de sentidos que constituiram a escola,
como projeto da modernidade, uma instituicdo organizada a partir do pressuposto de que esta
encarregada pela “formacdo de uma identidade idealizada, cujo contetido ¢ plenamente
definido, e em funcdo disso acaba se organizando de forma a silenciar as diferencas ou, no
limite, reconhecendo-as, desde que subordinadas a particularidade definida como ideal”
(PEREIRA, 2012, p. 65-66).

E Moreira (2007) segue,

Sugiro que a supervalorizagdo do aluno e do desenvolvimento, que venho
encontrando no discurso de propostas curriculares oficiais alternativas, e a
consequente secundarizacdo do conhecimento escolar (restrito a instrumento para a
formagdo plena do estudante) pode ajudar a criar um “compartimento” no qual esse
estudante, que tanto se deseja promover, seja situado e visto sempre como
“diferente”, incapaz de apreender conteudos formais das disciplinas cientificas (p.
287).
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O objeto da critica do autor ndo é o eficientismo ou as politicas neotecnicistas de
resultados e sim aquilo que, segundo ele, se contrapde a presenca do conhecimento académico
e/ou da ciéncia na escola. O deslocamento de sentidos situa a cultura como elemento
antagbnico nesses discursos.

Novamente se trata de uma operacdo retorica que, nos marcos da modernidade,
confere ao conhecimento a responsabilidade de formar o sujeito humano, herdi da liberdade
que tem na ciéncia o caminho para a sua emancipagédo (LYOTARD, 2000). Outras formas que

sdo traduzidas como ameacas ao projeto democratico de educagéo.

Finalizando...

As abordagens pos-estruturalistas e pds-criticas emergem em um contexto de crise dos
processos de legitimacdo da ciéncia, uma crise que coloca em questdo a legitimidade das
metanarrativas “que tentam organizar e subordinar outras narrativas” (LOPES; MACEDO,
2012, p. 156). Assim, pensar o social como resultado contingente e provisorio de praticas de
enunciacao e de significagéo significa questionar a ideia de que existe uma forma de conhecer
mais legitima que outras, e cuja apropriacdo possibilitaria a compreensdo dos fenbmenos do
mundo. Questionar a defesa de que, a partir dela, a inclusdo e intervencdo no mesmo,
possibilitaria o pleno desenvolvimento de cada pessoa como cidaddo consciente. A formacéo
do her6i da liberdade, como identidade plena e transparente, que é o principio basilar do
projeto educacional moderno é posta em questdo. Qualquer fundamento racional atribuido a
decisdo de uma identidade plenamente constituida é sempre uma construcdo de significados
que acontece depois da decisdo tomada. A possibilidade de existéncia de qualquer esséncia ou
fundamento a priori que possa explicar as decisdes que tomamos passa a ser rejeitada. Como
afirma Mouffe (2001), a decisdo sempre acontece no terreno do indecidivel.

No entanto, a escola moderna é a instituicdo historicamente encarregada pela
constituicdo dessa identidade plena que tinha o conhecimento cientifico como contetdo
privilegiado da sua formagdo, na medida em que, discursivamente, lhe foram atribuidas
caracteristicas universalizantes e fungdes emancipatorias. Um processo em torno de
determinadas significacGes de mundo que acontece em meio a um emaranhado de relagcoes de
poder.

Por outro lado, afirmar a dimensdo discursiva de qualquer tipo de conhecimento

implica assumir que o0 mundo, os fendmenos do mundo ndo estdo dados previamente e nem
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sdo plenamente acessiveis. Por isso as abordagens ndo realistas e anti-essencialistas sdo
desestabilizadoras. Elas colocam em questdo verdades construidas sobre a validade do que se
ensina, sobre a possibilidade de se ensinar algo com credibilidade. Dessa forma é possivel
explicar a proliferacdo de discursos em que 0 conhecimento emerge como um significante
carregado de sentidos de plenitude humana.

N&o ha, nesse exercicio reflexivo, a pretensdo de negar a importancia da cultura
cientifica no curriculo e nem tampouco defender uma postura multicultural relativista como
alternativa “para a auséncia de um padrdo de verdade que legitime determinados discursos”
(LOPES; MACEDO, 2012, p. 159). No entanto, € importante que a teoriza¢éo curricular ndo
perca de vista 0s processos de deslegitimacdo de saberes, de exclusdo e silenciamento de
diferencas culturais que constituem a tradi¢do curricular moderna. Por isso, a importancia de
desconstruir binarismos que proliferam no campo da educacéo e do curriculo.

N&o se trata, como ja foi dito, de decidir se cabe & cultura ou ao conhecimento ocupar
um lugar privilegiado no curriculo. A defesa de uma leitura cultural do curriculo nao “implica
o abandono da discussdo sobre o conhecimento” (LOPES; MACEDO, 2012, p. 159), ou da
discussdo politica. A dicotomia cultura/conhecimento contribui pouco para 0 necessario
exercicio do direito e do dever de descer aos fundamentos nos quais se enraizam nossas
opcOes epistemoldgicas para conhecer o subsolo em que se alimentam nossas convicces
acerca da salvacdo por obra da educacdo, mas também para evitar fortalecer a l6gica do
pensamento dicotdmico moderno que sempre nos coloca diante de duas alternativas
excludentes (VEIGA-NETO, 2008).

A ciéncia/conhecimento continua tendo lugar destaque na discussdo curricular. No
entanto, “o significante lugar ndo pode assumir a conotacdo de fixacdo de espaco, ainda que
simbolico” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 159). Também ndo deve significar negar que as
relacfes de poder implicadas nas tentativas de fixacdo tém contribuido para o controle e
silenciamento das diferencas.

Laclau (2000) entende que 0 questionamento as metanarrativas é também
consequéncia do esgotamento de projetos/teorizagdes que anunciavam o advento do novo.
Esse esgotamento abre a possibilidade de por em questdo os limites da razdo, dado que é nela
que essas teorizacbes buscam seus fundamentos. Limites dos valores e ideais de
transformacéo radical, bem como a no¢do de vanguarda cultural, para o autor, ndo séo
estabelecidos sem uma reagdo que se expressa na defesa da razdo com a reinvengao do projeto

de modernidade. A defesa do conhecimento e a constitui¢do da cultura como polo antagonico
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ao projeto educacional democratico também podem ser compreendidas como parte desse
movimento de reacé&o.

Assim como Laclau (2000) aposta na crise da razdo como possibilidade de radicalizar
a critica a toda forma de dominacao, favorecendo a emergéncia de projetos obstacularizados
pelo que identifica como “ditadura racionalista do Tluminismo”, também é possivel pensar na
emergéncia de projetos educacionais democraticos articulados de forma a atender as
diferencas contextuais, em gue a leitura cientifica de mundo e do curriculo ceda espaco a uma

atitude desconstrutiva, sem que seja necessario assumir uma atitude anticiéncia ou anticultura.
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