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GT-12: Curriculo

Tenciona-se, nessas linhas, argumentar sobre uma experiéncia que estd sendo
construida no Campus da Universidade Federal do Parana do Litoral. O Projeto Politico
e Pedagbgico dessa instituicdo gesta-se no contexto da expansdo da educagdo superior
publica, presente nas politicas implantadas a partir de 2004, no Brasil. Nele o desafio ¢
pensar os propositos de uma agdo que articule um curriculo que possua como objetivo
primeiro fomentar a regido, na qual se instala.

Trabalha-se com a possibilidade se estar construindo um curriculo experimental
através de um conjunto de fatores que incidem nesse quadro ou diagrama numa espécie
de sobreposicdo. Aqui se estuda, interpreta e analisa a singularidades que se
desenvolvem como produto das camaras interdisciplinares que operam ou executam
uma complexidade de elementos com vistas a viabilizar o Projeto Pedagogico do setor
Campus-litoral. Tal processo vem sendo acompanhado por uma pesquisa € 0 que esse
texto tende a revelar nada mais sdo que reflexdes que advém da emergéncia desse
contexto investigativo.

Esse campus comega seu funcionamento em 2005 propondo desde inicio
inimeros desafios aos que acompanham seu proposito. Esses acreditam ser possivel
desenvolver uma proposta inovadora no campo do curriculo e da gestdo universitaria.
Propdem, nessa perspectiva, um Projeto Pedagogico da Instituicdo e um desenho de
curriculo que, alicer¢ados em alguns pressupostos da atualidade, desejam ruptura com
tradicionais formas de organizagdo académica.

Para dar conta dos inimeros movimentos que, necessariamente, se apresentam
quando um processo se instala e indica na sua génese algo novo, busca-se utilizar como
fundamentagdo teodrica alguns conceitos que hoje inspiram a Filosofia da Educagao,
advindos do recorte da chamada Filosofia da Diferenca. Essas concepgdes teoricas
movimentam entre outros os conceitos de singularidade, multiplicidade, complexidade e

rizoma como referentes, simbolizando, de modo metafoérico ou ndo, os acontecimentos
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anti-lineares produtores de conhecimento que se apresentam sobrepostos, nesse setor
experimental da UFPR.

O foco aqui € observar ou mesmo analisar a possivel forma em que se desenha
essa experiéncia no seu empenho de edificar uma instalagdo curricular de modo
interdisciplinar. O como se pode comunicar esse projeto politico pedagogico
organizador de metas e objetivos, destacando, especialmente, nessa construg¢do, toda
uma disposicao de linhas comunicantes:

- a institui¢do universitaria e sua relagdo com a sociedade local como campo de
uma politica de rumos fragmentarios;

- a producdo de conhecimento especializado que, reorientado por uma pedagogia
de projetos, pode ampliar uma margem de adesdo a um territdrio novo, algo que pode
estar e ndo estar explicitamente desenhado na meta provisoria;

- a visdo ora interdisciplinar ora transdisciplinar decorrente de uma perspectiva
que problematiza a experiéncia dessa realidade social como producdo de conhecimento
e da formagao.

Essas multiplas implicagdes entre outras demandas destacadas, ordem
organizacional ou ndo, ponderam que os atores envolvidos com esses processos de
formacdo e com esse desenho curricular, de algum modo rupturam a cléassica
constituicdo disciplinar, sublinhando num novo desenho as singularidades de suas
acoOes. Tais agdes se arregimentam através de Camaras interdisciplinares que propiciam
um perfil especial a cada formagdo, cada curso nesse setor, se organiza através delas.
Cabe as essas Camaras ndo, exatamente dissolver a especificidade formadora, mas
abandonar uma perspectiva linear ao assumir uma pluralidade de enfoques como
fomentadores ou colaboradores de cada carreira (ou bloco de carreiras em questao).

Dispostas em novo formato gestor, essas Camaras sao as instancias de poder
responsaveis pelo planejamento e desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. A formagdo se articula através delas o que mostra a necessidade de se passar a
observar melhor seus fundamentos. Essa sua organizagdo se propde de modo
interdisciplinar e garante tanto o assento para o corpo docente da parte
profissionalizante dos cursos como abriga docentes de areas distintas possibilitando
uma visao de estranhamento do campo especifico. Possui ainda um viés transdisciplinar
quando se envolve com o desenvolvimento da sociedade local.

Em meio a diferentes olhares ou pontos de vista multiplos forja-se a organizagao

e a operacionalizacdo de uma formag¢do onde um curriculo experimental passa a operar



sob trés fazes distintas embora inter-comunicantes: primeira — conhecer e compreender,
percepgdo critica da realidade; segunda — compreender e propor, aprofundamento
metodolégico e cientifico; terceira — propor e agir, transicdo para o exercicio
profissional.

Essas sdo fases que se podem denominar pré-metodologicas e devem
acompanhar ndo apenas a evolugdo da aprendizagem dos conteudos, mas, também,
podem vir a instalar, toda uma sobre-articulagdo correspondendo aos projetos dos
professores e dos alunos, cujos objetos devem enfocar o melhoramento da qualidade de
vida nessa regido. A meta transversal desse processo ¢ a realidade da regido onde esse
projeto buscou se instalar.

A regido litoranea do Parana ¢ local onde se mostra claro um fraco
desenvolvimento econdmico. Por conseqiiéncia, apresenta inimeros problemas de
ordem social, cultural, politica e ambiental. Esse processo representa na perspectiva que
adere uma possibilidade de estar incluido todo um meio como material de formacao.
Pré-significa entre o tedrico e o pratico, que ancoram os projetos de aprendizagem, um
terceiro elemento. Fazendo alusdo aos principios classicos da légica formal inclui o
terceiro excluido ou coloca a realidade e a experiéncia antecedendo e formacao.

A realidade local ¢ elemento que se coloca e antecipa a multiplicidade de
conteudos articulados pelas camaras e a singularidade dos projetos realizados por
professores e alunos contribuindo para um formato diferenciado nessa formacgao.
Fundamentado numa perspectiva experimental e orientado pelo contexto socio-cultural
esse processo instala uma formacdo cuja forma tangencia o inominavel. A realidade
mutante, ilusoria e indizivel, no sentido platonico, passa a ser parte dessa condi¢cdo de
formar.

Capacitando para uma visao auténoma e, a0 mesmo tempo, adaptando para
transformagodes constantes da vida social e ambiental esse curriculo povoa-se de linhas
mutantes e abre um espacgo para que interacdes culturais e humanisticas ou o ICH o
habite. O ICH ¢ um espaco no curriculo, um dia da semana, onde se promove e se
oferece oficinas, palestras, mini-cursos, extras no conjunto da carga horaria pré-
estabelecida. E outro elemento sempre em movimento nesse anti-quadrado formador.

Atualmente sdo oito Camaras. Quatro de graduagdo: Servico Social, Fisioterapia,
Gestao Ambiental, Gestdo Empreendedorismo. Quatro Camaras técnicas: Turismo e
Hospitalidade, Agroecologia, Enfermagem, Gestao Imobiliaria.

2. O trabalho das camaras interdisciplinares



Pelo que se viu até aqui o curriculo resultante do trabalho dessas Camaras
incumbe-se de articular projetos e de envolver conteudos especificos e ndo especificos
integralizando-os de modo extraordinario em cada curso; revela-los interpenetraveis a
variedade de temas culturais e humanisticos que vao se propiciando nas oficinas do
ICH. Para esses nucleos formadores resta a arte dos operar desafios e esses vém se
mostrando multiplos e divergentes na complexidade de elementos que implica a
construgdo desse projeto pedagodgico. Cada parte desse curriculo corresponde a uma
multiplicidade sobreposta num movimento de composi¢dao singular que edifica uma
unidade complexa.

Integrados numa proposta politico-pedagdgica, esses curriculos geridos por
camaras interdisciplinares almejam que seus ingressantes, os alunos que escolhem a
especificidade de cada curso, se integrem a construcdo desse setor como parte de um
projeto social que revela o local como total. Assim o conhecimento especializado passa
a ser experimentado no projeto dos alunos, vindo a se constituir numa forma singular de
instrucao que se desdobra na intengdo de ser extensao internalizada. Desde o inicio dos
Cursos os estudantes sdo instados a uma leitura de realidade que resulte no esboco de
um projeto de aprendizagem que se envolva com o desenvolvimento local.

A aprendizagem ¢ experimental tanto no seu sentido objetivo como no subjetivo,
cada um apreende os mesmos conhecimentos de um seu jeito, cada um percebe o
contexto e faz adequacdo do que se apresenta do seu modo; logo a pesquisa tece pela
experiéncia algo que diz do local, traduzindo uma totalizagdo sempre momentanea
Desse modo resulta para esse corpo docente variado tecer um curriculo que alterne
disciplinas e seminarios com base nas Diretrizes Curriculares de cada carreira e os
projetos dos estudantes agrupados por afinidade, independente dos Cursos aos quais
estdo filiados.

Nesse recorte a pesquisa ¢ principio educativo. E através dela que serdo
buscadas atividades que, longe de serem complementares, sdo desde o inicio dos
estudos académicos parte do processo. Também sera no apelo deste principio que as
atividades das Interagdes Culturais ¢ Humanisticas buscam relacionar variedade,
multiplicidade e novidade a base das ciéncias humanas, foco em que atuam, objetivando
uma formacao cidada dos estudantes e sua condi¢dao de sujeitos éticos e estéticos. Por
fim, o limite e a extensdo desse curriculo que se perfaz em um meio complexo de
sobreposi¢des, 0 remetem a uma aproximagdo entre os espagos publicos e culturais,

dando-lhe um carater diferenciado enquanto projeto educacional e estrutura de poder.



3. Entre - poderes e educacio publica

Pondere-se que o campus litoral passou a ser Setor da UFPR recentemente em
2007. Logo, tudo por 1la ainda cheira a novidade. Sua implantagdo advém da
concorréncia de esforgos de trés esferas de governo. O governo federal tem competéncia
de prover de professores e de técnicos administrativos para a implantacdo da unidade; o
governo do estado se encarrega da estrutura fisica; e a prefeitura cabe a limpeza, a
vigilancia e a conservagao dos prédios. Inserida numa comunidade especifica essa acao
envolve-se com uma organizacao que a antecede, em termos culturais, politicos, sociais
€ econdmicos.

Essas esferas de poder reunidas equacionam uma meta, um objetivo e um
proposito para tais curriculos se tecam, nesse projeto, comprometidos com outros
interesses. O desenho por ora minimo desses curriculos que vem sendo operados pela
contribui¢do de varios empenhos mostra que para além de articular multiplas relagdes
ou sobreposi¢des multiplas e, ao mesmo tempo, singulares, algo nele tanto agrega como
dispersa forcas diversas, quando expande esse quadro para varias dire¢des sob a
constante inquietacao dos atores envolvidos. Tal inquietacdo resulta de que a educagao
como meio ou bem publico ¢ um todo sem partes.

Sendo a intengdo da criagdo desse Campus atender as necessidades e as
demandas da regido em que se hospeda, seu projeto educativo inovador acaba
envolvendo-se e, nessa tendéncia, explorando, uma colabora¢do necessaria com a rede
publica de educacdo. Isso traduz um extravamento no tear curricular que vem de sendo
alistado pelas camaras e implica que esse esboco se faga sem modelo prévio. A
proximidade entre a universidade e a escola publica dessa regido ¢ conseqiiéncia de um
projeto que nao se limita na sua responsabilidade em formar atores para uma vida de
trabalho, mas pretende formar pessoas, inspirara e traduzir agentes sensibilizados para
agir numa vida na comunidade.

Pode ser que problematizar a educagdo, reunindo universidade e escola publica
seja efeito supérfluo frente as politicas que ainda virdo a se apresentar como maturidade
democratica, em paises como o Brasil onde ainda existe analfabetismo. Enquanto nao se
desenha esse grande projeto, um projeto pedagogico geograficamente interiorizado pode
estar educando para contribuir e enriquecer seu meio de instalacio e ndo apenas
explora-lo.

Assim que esse projeto pedagdgico institucional junto aos projetos dos

professores, aos projetos dos alunos, aos conteudos formadores elegidos pelas camaras e



as oficinas, as palestras e os mini-cursos se mostra como elemento que sendo parte do
curriculo trabalha a cultura humanistica e envolve a cultura local. Relne direta e
indiretamente e ainda inclui uma diversidade formas de acdo, que em ultima instancia,
retornam para a educagdo e a escola publica desse meio.

4. Linhas sobrepostas no curriculo do setor-litoral UFPR

Talvez como fio desalinhado, a escola publica se apresente entrelagada no tear
curricular do litoral. Esse curriculo variado e complexo se mostra dificil de tratar, dar
um esbogo alinhado pediria certa visibilidade esquematica que perece ndo lhe
comportar. Busca-se na teoria deleuziana alguns conceitos que ajudem a aclarar sua
forma mutante. Deleuze diz “individuos ou grupos todos somos feitos de linhas, e tais
linhas sdo de natureza bem diversa”(DELEUZE, 1998,p.145). Todo curriculo ¢ um
entrecruzamento de linhas e ndo nasce do nada e sim do agenciamento de um grupo
ligado a uma estrutura econdmica, social, cultural e politica que os antecede. No caso
desse curriculo sua forma ainda ndo ¢ visivel como algo concreto, terminado ou
determinado. Dai denomina-la curriculo em linhas ou rizoma.

Sao muitas linhas que se propde ou sobrepdem desde a génese dessa estrutura
curricular. Essas linhas apontam para sobreposi¢ao de forcas ou de interesses dentro do
curriculo e o rizoma as varias dire¢des ou dimensdes que dao suporte ao diagrama, as
multiplas camadas desse desenho, as multiplas entradas e saidas possiveis para a
configuragdo de seu feitio. Essa multiplicidade o envolve tanto com as instancias de
poder que o antecedem como com os interesses que pode e quer abrigar. Competéncia
que da a ele um carater ao mesmo tempo segmentario e multiplo.

Tenta desenhar esse curriculo experimental comeca por uma miragem, uma
complexidade originaria onde um projeto formador deriva do entrecruzamento de trés
linhas. Linhas essas que sdo trés e congreguem forcas nada simples, mas plurais, nao
univocas, podendo-se aclarar através delas um contorno minimo da forma mutante desse
curriculo.

O curriculo que esta em constru¢cdo no Setor-litoral possui uma primeira linha
advém como produto daquelas trés instancias de poder que articulam, no seu conjunto,
forcas com a sociedade local. Essa linha pode ser vista como segmentaria, pois € a que
da base para esse curriculo se instalar. E de base molar e traga nos seus implementos
uma estrutura mais antiga que as outras. Constantemente movida, num efeito de tracao,
pede constante defini¢do e redefini¢do desses poderes que sustentam esse curriculo, que

ndo vindo de uma base Unica o instalam como um entre-poderes. E uma amarra de



estrutura regular para a possibilidade de uma intervencao irregular, espontinea, na
realidade local.

A segunda linha remete a uma estrutura ou dimensao nem muito longa, nem
muito funda. Nesse curriculo ela se mostra mais flexivel e de certa maneira molecular e
pode ser vista como um segmento de um limiar ou de um quanta. Esse outro traco
aponta um grupo de coisas passam sobre esse quadro curricular que ndo possuem o
mesmo ritmo historico da linha primeira. Nessa segunda instdncia congregam-se o
movimento de linhas que dao forma sist€émica para um curriculo funcionar: as metas
que o dirigem, o sistema administrativo que, a0 mesmo tempo, ¢ seu campo de
referéncia com suas restricdes e o sistema juridico com suas regras formais que o
regulam.

Na sobreposicao dessa mesma linha se da o processo educativo, sustentado pelos
atores que botam para funcionar a grade curricular, o corpo docente representado pelas
camaras, o corpo discente, os técnicos e os funciondrios e, ainda, os conteudos
sist€émicos ja instituidos especificos de cada curso, € os por se instituir de modo
interdisciplinar. Como a interdisciplinaridade se constitui o processo que leva do
multiplo ao uno (FAZENDA, 1998) ela retine e, a0 mesmo tempo, fragmenta o sentido
da formacgdo. Estando proposta numa linha de profissionalizacdo, nela, a profissdo
mesma pode se apresentar como algo inflexivel, univoco ou como coisa que resulta de
outras conexdes abaixo das poténcias publicas nas quais se mostra; ou pode provocar,
no acesso do multiplo, atragdes, repulsdes, possibilidades de renovagdo que passam a
invadir quem a incorpora, dando origem a novas teceturas ou a comunicagdo com outras
linhas. Nisso pode-se ampliar o jogo onde “o comportamento efetivo dos individuos e
os elementos das praticas de si coexistem, relacionam-se, t€m uma relativa autonomia,
ora um ¢ enfatizado em nome do outro” (CORAZZA, 2001, p.60)..

Essa linha molecular converge da estrutura académica, dos métodos e das
técnicas de producdo de conhecimento, do processo interdisciplinar, da divisdo de
tarefas dada &s camaras que trabalham a multiplicidade em vistas a especificidade de
cada curso. E nas camaras interdisciplinares ja se indicou acima que, nesse setor
experimental vinculado a UFPR, se selecionam o que cabe a cada curso trabalhar.
Conteudos especificos e diversos, processo de sele¢do conceitual, método de ensino
aprendizagem, avaliacdo processual, quantitativa ou qualitativa, enfim, criacao e gestao
do projeto politico pedagogico de cada curso sdo atribuigdes administradas pelas

camaras. Quando ha algum entrave dentro delas se recorre ao conselho deliberativo.



Esse Conselho dirigido, na maioria das vezes, pelo diretor do Setor-litoral,
promove reunides semanais onde todos os envolvidos nas ag¢des internas ou externas a
esse setor sao convidados a participar. Na solu¢cdo de problemas internos apenas os que
regimentalmente sdo parte tem o direito a voto. Ainda ¢ um exercicio novo, de
estranhamento, porém alguns cursos ja passaram a adotar a representa¢do discente nas
Camaras.

Dar sustentabilidade, produzir adequagdo e ofertar orientagdo ao projeto
individual ou em dupla dos seus alunos, também, ¢ tarefa dos membros que compdem
essas Camaras. Como cada ingresso deve dar sua contribui¢do ao projeto do litoral
como um todo buscando estear a comunidade cientifica e a comunidade local. Os
projetos tanto do corpo docente como do corpo discente devem esbogar, sem perder o
carater autdbnomo, um processo de aquisi¢cao ou de busca de conhecimento inspirados
nos principios metodoldgicos da proposta pedagogica desse setor experimental. Tanto
os projetos dos alunos como os dos professores sugerem uma agdo social seletiva
traduzindo o conhecimento no desconhecido e vice-versa.

5. Linha e linhas de fuga no projeto litoral

Escoamentos variados e em multiplas direcdes proporcionam a esse tear em
construcdo bifurcagdes que nao se acumulam nessas duas linhas, e, ainda o transformam
constantemente, ao trabalhar com o teor movente de uma pedagogia por projetos. Essa
acdo didatica permite uma terceira linha que nao, necessariamente, se destaca das
outras, pois todas elas sdo imanentes umas nas outras. Essa terceira linha corresponde
analogamente algo simples, abstrato, porém tortuoso diz Deleuze. Quando essa linha se
junta as outras pode vir a escapar totalmente de sua origem, rupturar com as outras ou
nao!

Essa possibilidade de ruptura, de corte, de virar total inadequacdo no que diz
respeito a fonte originaria Deleuze chama de linha fuga e a desenha como a de maior
declive em relacdo as demais. Essa representa no desenho desse processo e de algum
modo traduz a possibilidade de uma pedagogia por projetos se instalar junto aos
conteudos interdisciplinares e seus colaboradores, permitindo novas extensdes cortes ou
recortes. Essa linha representa aqui a autonomia de movimentos que podem ser
buscados através dos projetos. Quando ndo abandona outras linhas totalmente, as toma
pelo meio e nesse meio do meio das outras linhas pode vir a gerar agdes individuais ou

em grupo como subproduto do coletivo que a gera.



Essa terceira linha vem dar conta de mostrar que o conhecimento imerso em um
meio pode fluir em varias direcdes. Nesse escorrer, pode estender suas linhas, realinhé-
las e, com isso, criar outra coisa ou coisas, at¢ mesmo um desconhecimento que ¢
preciso aclarar. Ora onde “o contexto se mostra como uma extensdo do modelo
curricular” (SACRISTAN, 2000, p.91) algo vai, necessariamente, mostrar-se fora do
desenho prévio. Nessa ultima linha entra ou escapa tanto o processo educativo na sua
fronteira conceitual como algo que extravasa tal linha limitrofe relativa ao projeto
cultural. E nessa ultima linha que o ambiente contextual desse curriculo aqui
caracterizado como rizoma, encontra diversas condi¢cdes para que determinados efeitos
possam ser obtidos através dele ou nele mesmo. Na medida em que € processo que
traduz uma dimensdo relevante e complexa que implica entre outras atividades as
interativas e de ensino aprendizagem, de extensdo internalizada e de uma aprendizagem
por projetos.

Variado, multiplo, escorregadio, fugidio tal curriculo se movimenta entre linhas
molares, moleculares e de fuga. Quando modela ¢ mediatiza aprendizagens tende a
tornar-se fonte de estimulos originais e independentes que extravasam o proprio projeto
cultural curricular como um todo. Com isso o que ele permite afinal, sendo a
visibilidade das articulagdes antes ocultas no desvio de suas linhas. Vindo como modelo
novo em um novo meio talvez, nesse momento, deixe apenas vazar o projeto politico e
educativo, socializador e cultural, no qual cria, entre outras, acdes nas escolas publicas
locais.

O movimento desse tear sendo tecido nas entrelinhas ndo convém da agdo
exclusiva de uma delas ¢ efeito de varias agdes sobrepostas que, justapostas, antepostas,
ndo ainda propostas como linhas, rabiscam o rizoma. A forma de diagramatura
complexa tende a deformar-se constantemente. Como um folhado esburacado permite
que sobreposi¢des do tipo meio dos meios se comuniquem. No emaranhado dessas
linhas novos tragos vao tornando possivel outros recortes e capturas, modelando o que
ainda nao esta proposto. Tal forma nomade permite uma multiplicidade de acdes em
nome da educacgdo, envolve ¢ desenvolve infinitas conec¢gdes movendo em meio ao
encontro com a realidade local.

6. Rizoma e experimental: antigenealdgico?

As linhas e os delineamentos deste curriculo traduzem nesse formato rizoma seu
dado experimental e fazem dele uma antigenealogia produto de uma memoria curta ou

de uma antimemoria. Ou seja, para esse curriculo ndo funciona acumular conteudos
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fazendo da historia um elemento métrico cumulativo que soma conhecimentos. Desde
sempre esse curriculo deve ser seletivo ao proceder por variacdo, tomadas, expansdo,
conquistas, repulsas, captura, picadas, ¢ assim que avanga! Proceder por picadas ¢ dar
vazao as contingéncias que se propiciam e fazem de algumas agdes algo especifico e
ndo dogmaticamente necessario. Algo que da conta de uma parte sem necessariamente
dar conta de um todo.

Por uma parte se argumenta que “O curriculo e seus componentes constituem
um conjunto articulado e normatizado de saberes” (COSTA, 1998). Como outros
curriculos tradicionais, esse ndo dispensa uma ordem minima, quando recorta um solo
onde diferentes visdes de mundo se produzem selecionando e emitindo representagdes,
através de multiplos significados sobre coisas e seres do mundo.

Por outro lado pode-se se argumentar que esse formato curricular esta sempre
sendo tensionado, constantemente sob efeito de tragdo, por um jogo dispar de forcas.
Contudo, ¢ na diversidade dessas forcas e interesses, nessa arena, que ele encontra seu
espaco de existéncia e resisténcia. Quando demarca um objeto, no construto das
realidades e perspectivas outras, seu dado multiplo possibilita que o nao representado se
apresente. O que ndo estd representado na forma original de um curriculo de nivel
universitdrio no tear curricular do Setor-litoral pode vir a ser colhido e ndo
desperdigado. O encontro com a Escola Publica ¢ um elemento que atravessa esse
curriculo € mesmo nao estando nele, sendo como linha de fuga, como extensao ¢ parte
dele. Isso permite compreender que validar novos critérios e legitimar novas agdes,
tracando outras representacdes, sentidos, narrativas também s3o partes dessa acdo
curricular.

Logo, esse curriculo ¢ feito de linhas, essas linhas sobrepostas formam um tear
complexo. Porém esse tear complexo ndo ¢ um emaranhado enredado que nao permite
acdes nem movimentos. Tal tear ndo corresponde a uma tela Gnica, mas a varias telas
sobrepostas, que formam um folhado esburacado que permite comunicacdo ou vazio;
aceita e trabalha os fluxos que advém dessas sobreposi¢des, acolhendo varios
movimentos que podem se dar entre essas linhas. Esse formato flexivel que anda em
varias direcdes possui uma analogia com o que Deleuze e Guattari (1995) chamam
rizoma. No extravassamento de seus fluxos esse curriculo rizomatico encontra e Escola
Publica, e nesse encontro mostra seu carater experimental.

As agodes que a UFPR Setor-litoral tem realizado nas escolas publicas da regido

mostram que esse curriculo esta aberto a experimentalidade a se envolve com um meio
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ainda estranho. Sem nenhum cunho salvacionista esse Projeto Politico Pedagogico
aposta na pluralidade dos jogos de verdade. Nao avang¢a no campo politico como retorno
a velhas utopias. Embora a utopia ndo abandone essa sua abertura ao novo tanto pode
conduzir a uma integracao produtiva como o meio, pode gerar bons encontros entre
Universidade e Escola Publica, como pode levar a um processo de estranhamento que
sendo nomade, plural, experimental, venha e produzir um mau encontro ou uma acao
que precisa ser revista, retomada.

No tragado institucional escorrem as agdes docentes e discentes, as relagdes que
se tragam entre instituicdes publicas e a comunidade com seus interesses e historia.
Quando uma pedagogia por projeto se instala em um meio o move e ¢ movida por ele,
qualificando o experimento como proprio objeto de conhecimento.

Os conhecimentos especificos que sdo produzidos no meio académico sao
segmentos que “implicam dispositivos de poder, bem diversos entre si, cada um fixando
o codigo e o territério do segmento correspondente”(DELEUZE; PARNET, 1998,
p-150). Numa pedagogia interdisciplinar e por projetos algo que vem da especificidade
nao dé conta de se realizar enquanto segmento sendo por uma espécie de dicotomia que
perde a sintonia com a atualidade, quando entende que ao formar para isso nao forma
para aquilo. E nas interseccdes de campos que se situa a interdisciplinaridade, trata-se
de uma fragmentagao de forma positiva, considerando cada fragmento em relagdes com
outros fragmentos (cf. MARTINELLI; ON; MUCHAIL, 2001) para pode vir a formar
uma paisagem de modo singular.

Esse sendo um tear folhado e esburacado um anti-quadrado-curricular quer
interagir como meio do meio. Nisso suplanta a linha molar e dura da formagao que
reproduz, no seu ciclo, escolhas binarias. Nao entende, portanto, a formagao como algo
que se produz e se reproduz numa unica direcdo. Estando aberto esse projeto pede uma
intersec¢do que legitime a interposi¢cdo de desejos e poderes, dissolve-se ou se envolve
com outros meios em seu meio. Nessa sua demanda gera outros subprojetos e
subprocessos como parte do método de aprendizado. Capacitando-se em meio a esse
panorama os alunos sao chamados a se aprofundarem, se diluirem na superficie em que
se instalam. Processo que os antrop6logos chamam de imersao.

O que se questiona ¢ como fazer desse curriculo em movimento um conjunto
heterogéneo de saberes praticas e normas, onde os que agem nele ao responder de forma

indireta ao Estado ndo percam a capacidade de poder distinguir dispositivos de poder
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codificados, nos mais diversos seguimentos e sobrecodificados nas normas que regulam
as relacdes que se dao por dentro e por detras do aparelho de estado.

Aberto como processo de atividade experimental, embora possua finalidades
educacionais pré-estabelecidas, o que esse curriculo pretende, dirige e pondera, situa sua
constru¢do numa espécie de expansdo da concepg¢do ou linha primeira, uma vez que se
envolve com o aquilo que aparentemente ndo controla: a educagdo como bem publico.
Almeja uma intervengao na sociedade e no meio ambiente no qual submerge. Age nas
picadas, recorta delas muitos pedagos que vao compor com a prudéncia certos termos
significativos para compor seu quadro. Por meio dos projetos promove articulagdes
comunicantes com outras estruturas sociais € publicas, entre elas a esquecida escola
publica.

7. Conjugando for¢as em educacio

Buscar um encontro com a Escola Publica adentrd-la através de projetos,
oficinas, mini-cursos ¢ atualizar, permitir um félego novo ao que se chama
conhecimento. E diminuir distincias e desfazer hierarquias, acolher no curriculo um
produto que diz respeito ao conhecimento produzido ndo apenas como teoria cultural,
mas como agdo politica e social. Ampliando o sentido daquilo que se diz sobre
educacdo um curriculo aponta uma conjugagdo de forcas que ao invés de se mostrarem
fragmentadas pode reunir em proveito de um projeto educativo que abarca algo para
além de sua dimensao primeira. Propor a universidade como um lugar nao exclusivo do
que nela se sugere em nome da educacdo, mas com entendimento que toda educagdo
sendo publica implica uma reflexdo, atuagdo e interacdo com uma sociedade. Em
sentido amplo esse curriculo complexo, rizoma, ganha ainda outra caracteristica ou
conceito que o explora como nomade.

As interagdes que produz, seus movimentos performaticos, seus multiplicidade
de suas conexdes, entradas e saidas que lembram o rizoma devém de algo que nele leva
o conhecimento ao que desconhece. Quando esse desconhecido retorna, se envolve com
ele e nele, um meio sobre outro meio, social cultural, instala um processo que se
movimenta em multiplas dire¢des nunca retornando o mesmo produto encontrado ao
mesmo produto colhido. Um encontro em educagdo ¢ entre-meios, o curriculo move e ¢
movido aquilo que encontra. Um curriculo flexivel ¢é, portanto, ndomade pertence e ndo
pertence a sua forma original.

Vindo de uma estrutura politica tripede esse curriculo se alimenta de outras

posicdes também flexiveis, pois sua determinagdo inclui “uma rede complexa de
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relacdes que, no final, tem suas raizes na economia, exerce pressdes e estabelecem
limites sobre a pratica cultural, inclusive as escolas” (APPLE, 2006, p.38). Como pensar
que tipo de atuacdo pode ter uma instituicdo de formagao de nivel superior sobre a
formacao de nivel basico, se ambas possuem dentro da estrutura social, papéis e poderes
diferentes?

Isso implica que tal curriculo ao se envolver com os espacos publicos abarca
espacos de poder e suas redes de sustentagdo, suas praticas politicas, administrativas,
institucionais, tudo em nome do sentido do processo educativo e do ele venha a
produzir. Com isso, renova a amplia o que se entende por universidade como meio
formador, atualiza seu sentido quando a envolve com problemas que se destacam em
um ambito mais amplo, almejando viabilizar o desenvolvimento local. Embora se possa
dizer que qualquer experiéncia educativa ¢ singular (HERNANDEZ; MONTESERRAT,
1998), isso ndo garante que ela seja inica muito menos valida.

Tendo entdo uma forma disforme, esse curriculo ndo deve separar
conhecimentos articulados pelos contetidos especificos e nao-especificos, chamados
transversais que devam constar no seu quadro, das experiéncias e das condi¢des para a
pratica de um processo ensino e aprendizagem. Quando vincula os contetidos a0 meio
através dos projetos, faz desse ultimo um dos componentes de formacao, instituindo as
bases para uma educacao geral inclusiva e extensivel na busca de atingir sua finalidade.
Trabalha com a cultura como maneira de nomear ou tornar natural, para além do limite
que separa grupos, algo que se distingue enquanto um organismo auto-sufuciente
(SILVA, 1999).

Na multiplicidade das linhas que o sustentam e, na diversidade de interesses que
nele colaboram como reduto de interagcdo entre contetidos e meio, o curriculo complexo,
multiplo, rizoma, nomade vai condicionando sua pratica numa proposta interdisciplinar
que agrega forcas com uma pedagogia por projetos e, tendo como ponto de partida o
reconhecimento da realidade local encurta distancias entre a Universidade Publica e o
meio educacional total no qual essa se insere. Logre-se dessa multipla dimensdo que
esse curriculo gerido por Camaras interdisciplinares alude tragar, nas suas linhas
experimentais, peculiaridades préprias abrindo em seu quadro espacos para refletir uma
politica publica em educagao.

8. Um todo entre-aberto: as Camaras e platos

Esses curriculos em constru¢ao no Campus UFPR-litoral perfazem um desenho

complexo e multiplo que trabalha com as politicas publicas, a estrutura administrativa e
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operacional, as camaras interdisciplinares, os projetos dos professores e dos alunos, os
contetidos especificos e transversais, a experiéncia € os processos € ambientes de
aprendizagem que os conduz a experimentagdes com a escola publica. Essa inten¢do ou
objetivo desdobra-se em cada uma dessas dimensdes, produzindo nessas partes ou
platds, um envolvimento comunicante de forgas. Um platd assim como um rizoma “esta
sempre no meio nem inicio nem fim. Um rizoma ¢ feito de platés” (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p.33). Nesse sentido, cada parte do curriculo possui sua forma intra-
independente e tal como o rizoma ¢ um plato!

As estruturas politicas conjugadas que compdem o Campus-litoral formam um
platd. As camaras interdisciplinares, nas quais vem se desenhando os diagramas dos
cursos, sao platds ou uma dimensdo de uma configuragdo geral na arquitetura de um
projeto politico pedagodgico desse setor da UFPR em particular.

Sendo dimensdes comunicantes esses platds sobrevivem na dependéncia de um
esquema ou projeto que os inclua. Existe um sentido, um objeto a ser capturado junto,
um desejo comum que reune esses platds. As camaras interdisciplinares podem ser
vistas como um agregado de platds no que se refere ao Projeto do Litoral. Mas dentro de
cada uma delas se movimentam varios platds que, como se disse, mostram partes
independentes e, a0 mesmo tempo, comunicantes.

Nas camaras um primeiro platd corresponde a relagdo e a selegdo de conteudos
especificos ou ndo que se tentam orquestrar de modo interdisciplinar; um segundo, ao
desejo de que as experiéncias vivenciadas e vinculadas a esse trabalho se déem para
além de simples experimento, declarando nos projetos individuais dos professores e
alunos algo um certo condicionamento a um processo educativo que se vincula a uma
pedagogia por projetos; um terceiro, revela que os processos € 0os ambientes de ensino
aprendizagem ao incluir o contato direto com a sociedade local, trazem para os seus
quadros personagens e personalidades locais, culturais e variados materiais de
investigacdo tais como: o estudo do meio ambiente, a complexidade de relagdes sociais
e politicas que envolvem a educacao geral e, em especial, a escola ptblica do local.

Cada Platd ¢ uma dimensdo multipla sobre outra dimensdo multipla. O
caracteriza esse diagrama com roupagem nova que ja foi aqui nomeado de varios modos
¢ a multiplicidade de possibilidades que podem ser articuladas por essas Camaras ou
Platds, sobrepostas a outras Camaras ou Platds. Essa abundancia de perspectivas
retroage com uma velha utopia, transformar uma sociedade, uma regido, um lugar

através da educagdo. Talvez esse curriculo “como um processo transformativo, um
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processo composto por interagdes complexas e espontaneas” (DOLL, 1997),
audaciosamente pretenda fazer da educagdo uma experiéncia alucinatdria, talvez queira
traduzir astucia alucinatéria em procedimentos destinados a disseminar ou a deslocar
uma unidade concéntrica, mantida em um velho formato institui¢ao universitaria?

Pode-se argumentar de outro lado que a viabilidade de que o impossivel se torne
realidade depende mais de politicas e agdes publicas do que de sonhos vagos. Para se
chegar a lograr as finalidades desse curriculo experimental ¢ fundamental o ambiente
que o cerca por dentro e por fora. Com ele ndo se pretende ser uma acdo publica
modelar que resolve ou soluciona o problema da educa¢do no Brasil. Nao quer dar uma
resposta para o todo, como se houvesse uma nevralgia Unica que perpasse a politica
educacional brasileira.

Concluindo esse ¢ um projeto entre outros projetos, setas que apontam ao
infinito desenhando nele pontes e diagramas, recortes no caos que vao criando pontes
comunicantes. A¢des que desejam estarem abertas a alternativas ou ser alternativas que
se abrem a uma realidade local e na exposi¢ao dessa diferenca poder trabalhar com a
margem que tudo cerca, propondo nesse cercado sua propria linha de fuga. Um
curriculo experimental ¢ experimental e tece linhas de fuga por que convive e sobrevive
menos com o conhecimento e mais com o que desconhece no arranjo de seus
propositos!
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