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Este trabalho ¢ parte de uma pesquisa de natureza qualitativa cujos propdsitos
foram o de resgatar e analisar as praticas escolares e as representacdes de professoras,
de séries iniciais de uma escola publica de Ensino fundamental, sobre aluno, escola e
pratica pedagdgica, buscando compreender os significados dessas representacdes para
os processos de inclusdo/exclusdo escolar. Para atender aos objetivos propostos,
elegemos como fontes de dados depoimentos, aulas e documentos, sendo a coleta
realizada por meio de entrevistas, observagado, registros em video e analise documental.
Adotamos como referenciais tedricos principais os estudos de Mantoan (2002) e
Rodrigues (2006) para educagdo inclusiva e de Lefebvre (1983) sobre representagdes.
Apoiamo-nos na idéia de educagdo para todos(as), independentemente de deficiéncia,
origem socioeconOmica, cultural ou de outras particularidades do sujeito, bem como na
concepcdo de representagdo como “fatos de palavras (ou se preferir de discurso) e de
praticas sociais” (LEFEBVRE, 1983, p.115-116). Segundo esse autor, “as
representacdes e suas tendéncias provém de ‘“sujeitos” sem reduzir-se a uma
subjetividade, e tém uma objetividade sem reduzir-se a objetos sensiveis ou sociais,
muito menos a coisa” (Ibid, 1983, p. 95).

No processo de investigacdo evidenciou-se os limites e a imprecisdo do termo
exclusdo e seu uso para explicar processos educacionais. A partir da articulagdo entre
teoria e analise dos dados empiricos, utilizamos este termo associado a uma categoria
central de andlise - as classes sociais. Tendo em vista as questdes centrais do estudo, os
resultados permitem afirmar que permanecem no cotidiano da escola um conjunto de
representacoes ja identificado em outras pesquisas, como as realizadas por Penin (1989)
e Patto (1999). Permanece, por exemplo, uma representacdo de familia baseada em
pressuposigoes e generalizagoes superficiais sobre os pais dos alunos pobres (PENIN,
1989, p. 134). Permanece, ainda, a associacdo entre aprendizagem lenta e classes
populares, bem como todo(a) aluno(a) aprende; uma escola inclusiva dd espaco para
o(a) aluno(a) rebelar-se. Essas outras representagdes t€ém disputado espago no processo
de reforma curricular da escola ¢ orientado a elaboragdo, a escolha e o desenvolvimento

de estratégias e praticas pedagogicas, modificando, a dindmica escolar.



Lembrando Lefebvre (1983, p. 242), nenhuma obra resolve completamente as
contradicoes que estimularam e orientaram o movimento criador. Nesse sentido, dentro
de cada obra — que sem duvida constitui um todo - persiste um movimento dialético.
Essa situagdo permite-nos reafirmar a importancia do exame das idéias sobre
inclusdo/exclusdo que habitam o cotidiano escolar. O resultado desse exame pode
facilitar a interlocu¢ao das educadoras com os(as) formuladores(as) de politicas publicas
favoraveis a inclusdo escolar, uma vez que a intervencdo nos processos de
inclusdo/exclusao requer também o conhecimento de elementos que impactam a agao
docente dentre eles, estdo as representacdes. As representagdes identificadas orientavam
a sele¢do e o desenvolvimento de praticas escolares, contribuindo para configurar
situagdes de desigualdades de oportunidades de aprendizagem e, conseqiientemente, de
exclusdo/ inclusdo escolar.

Em torno das representagdes, encontramos uma constelacio de sentimentos,
como exemplo, o medo revelado por educadoras diante da proposta de inclusdo escolar,
medo e associado a presenca de uma representacdo de professora como uma pessoa
portadora de todos os saberes e unica responsavel pela inclusao do(a) aluno(a).

Os resultados do estudo mostraram também a presenga de um conjunto de
estratégias de ensino, de seqiiéncia de atividades e de procedimentos avaliativos.
Todavia, mesmo reconhecendo semelhancgas nas rotinas escolares, convém destacar que
as estratégias e as seqiiéncias de atividades provocavam situacdes de inclusdo ou de
exclusdo escolar em diferentes momentos da aula. O estudo mostrou a forca das
representacdes das educadoras sobre os aluno(as), escola e pratica pedagogica, uma vez
que elas circulavam pela escola e uma parcela significativa foi apropriada pelos(as)
alunos(as). Dentre elas, destacamos as mais recorrentes:

1. As representagdes de “bom(boa) aluno(a)”’, escola e pratica pedagogica, as
quais mediavam e colaboravam com a composi¢do de teorias e praticas
favoraveis a processos de exclusio escolar.

2. A representacdo de familia de aluno(a) das classes populares. A existéncia de
preconceito em relagdo aos pais, as maes e aos(as) alunos(as) essas classes
transferia para alunos(as), pais e maes a auséncia de expectativa quanto a
aprendizagem escolar e a conquista de um futuro melhor.

3. A representacdo de formagao inicial de docente como sendo aquela capacitagao

que deve corresponder a todas as exigéncias decorrentes do ensino. Essa



representacdo, associada a idéia de prontiddo para ensinar, interpde o
desenvolvimento de processos criativos de ensino para todos(as).

4. A representacao das educadoras sobre o(a) negro(a) associada a submissao. Essa
representacao foi fortalecida na medida em que a maioria das educadoras negava
a presenca do racismo na escola.

5. A representacdo de ambientes de aprendizagem associado ao siléncio, a auséncia
de movimentos do corpo e do ludico como eixo dos processos de ensino-
aprendizagem.

6. A representacdo de erro associada a falta de aten¢do e concentragdo dos(as)

alunos(as).

Os depoimentos mostraram que, na medida em que o movimento pela inclusao
escolar assumiu novos contornos e exigéncias, a escola defrontou-se com a necessidade
de lidar com as diferencas. Esse fato potencializou os conflitos existentes na escola
investigada, pois os(as) educadores(as) tiveram que lidar com a representagdo desta
escola como sendo o melhor estabelecimento de ensino do municipio e com a exigéncia
legal de ensinar a todos(as) os(as) alunos(as) nela matriculados(as). Assim, a questdo
da inclusdo/exclusdo escolar passou a ocupar espaco nas reunides pedagogicas e nas
conversas informais.

As educadoras defrontaram-se também com outra representagdo sobre o(a)
aluno(a) presente no cendrio educacional atual: todos(as) os(as) alunos(as) sdo
especiais, pois o que os unifica sdo as diferencas. Entretanto, coexistia com essa
representacdo a preocupagdo das educadoras quanto a possibilidade de a inclusao
prejudicar os bons(boas) alunos(as).

Verificamos que, as educadoras incorporaram elementos das formulacdes atuais
sobre escola inclusiva.

De acordo com o depoimento da professora Ruth, “matricular todos ndo ¢
suficiente para adjetivar uma escola como inclusiva”, pois “este tipo de inclusdo ocorre
apenas nos momentos nos quais a escola enfatiza a convivéncia social, festas, recreios,
jogos, dentre outros”.

Além disso, as andlises das aulas mostraram indicios de situagdes que
favoreciam a participagao de todos(as) nos processos de ensino-aprendizagem. Nessas
situagdes, também mediadas por representacdes, deparamo-nos com o acolhimento e a

valorizagdo das necessidades e do nivel de conhecimento de cada aluno(a) ou grupo



social a que pertence; com a utilizagdo do lidico como eixo do ensino; com processos
de comunicacdo entre alunos(as) e professoras, a partir dos saberes dos(as) diferentes
alunos(as), dedicando uma parcela da aula para o ensino a classe como um todo
combinado com o incentivo a participagdo de cada aluno(a) e com a orientagdo
individual, com a nd3o desisténcia por parte da professora em ensinar seus(suas)
alunos(as).

Conhecedoras das formulagdes atualmente existentes a respeito de escola
inclusiva, as educadoras incorporavam as dinamicas escolares vdarias estratégias e
atividades pedagogicas, segundo elas, com o intuito de ensinar a todos(as). Tomamos, a
seguir, uma dessas dindmicas, pelo carater fundamental de enriquecimento que prestou
a reflexdo das educadoras a respeito das suas praticas pedagogicas visando analisar a
oportunidade da inclusdo/exclusao escolar que oferecem.

Essa dinamica refere-se a relagdo estabelecida pelas educadoras com os(as)
alunos(as) com dificuldades de aprendizagem. A relacdo era marcada pela assisténcia
permanente a esses(as) alunos(as), por meio da implementagdo de uma dinamica escolar
que envolvia a criacdo de varios espagos e estratégias de ensino: aula a todos, aula de
reforgo, oficina psicopedagogica e uso da Metodologia de Projetos. Todavia, essa
atencdo ndo significava o reconhecimento das necessidades, os modos de estar no
mundo e os conhecimentos dos(as) alunos(as) ou de determinados grupos sociais,
principalmente quando se tratava de alunos(as) que nao correspondiam a representacao
de “bom(a) aluno(a)” recorrente no discurso e nas praticas das educadoras.

A andlise também sugeriu a inadequacdo de conceber a inclusdo/exclusdo
escolar como o resultado do uso de determinadas metodologias ou estratégias
pedagodgicas. Quanto a Metodologia de Projetos, por um lado, decorreu a possibilidade
de mudanga de postura das educadoras, diante da organizagdo do curriculo, a inclusao
de interesses dos(as) alunos(as) como tema das aulas. Por outro lado, a analise das
observagdes das aulas indicou que os ja beneficiados continuaram favorecidos, ainda
que alguns(as) alunos(as) que ndo conseguiam ler e escrever, de forma convencional,
mas possuiam habilidade para falar, tiveram sua participagdo na aula favorecida. Como
o tema era Unico, as particularidades de cada aluno(a) também ndo foram acolhidas
assim, ndo podemos afirmar que o modo como foi apropriada e utilizada essa
metodologia permitia incluir temas significativos para todos(as) os(as) alunos(as). Tal
como mostrou a analise relativa as atividades de Projetos, encontramos determinadas

representacdes de “bom(boa) aluno(a)”, “aluno(a) ruim”, de aprendizagem, de pratica



pedagogica, ancoradas no sistema de desigualdade de oportunidade da sociedade em
geral, que mostravam os limites de compreender a inclusdo/exclusdo escolar como
decorrente da implementagdo ou da auséncia de determinadas metodologias ou
estratégias de ensino.

A mais forte impressdo que tivemos ¢ que a idéia de inclusdo escolar,
amplamente divulgada no meio educacional, vem sendo associada a uma representagao
de escola democratica, de discurso pedagdgico progressista e de sociedade justa. Isso
tem colaborado para que outras representacdes de aluno, escola e pratica pedagdgica
sejam elaboradas. Assim, determinados grupos de alunos(as) sdo convidados a se
matricularem na escola e at¢é mesmo a permanecerem nela, mas a forma de insercdo

destes grupos na instituicdo escolar impoe a eles uma participacao excludente.
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