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Introducio:

Esse trabalho, que traz dados da tese de Doutorado por mim desenvolvida ¢ fruto do
meu percurso profissional como professora em instituicoes de ensino superior, e
principalmente como formadora de professores, quando tenho tido a oportunidade de
experienciar diferentes situagdes, mas, em sua maioria, voltadas para a formagdo dos
profissionais da rede publica de ensino e, também, do meu processo de aprofundamento
teorico e de formagao como pesquisadora que teve inicio durante o curso de Mestrado em
Educagao e que continuou com a participagdo em diferentes pesquisas institucionais.

Esse estudo se desenvolveu em uma escola publica do Municipio do Rio de Janeiro,
situada no bairro de Santa Cruz. Tenho como objetivo, nesse trabalho, pensar o curriculo
no e pelo discurso escrito no registro das professoras, entendendo-o como um género do
discurso, na perspectiva de Mikhail Bakhtin. O corpus empirico desse estudo se constitui,
portanto, dos registros das professoras. Para a analise desse material também me apoiei nos
textos transcritos de entrevistas realizadas, quando as professoras comentaram sobre o
processo vivido ao realizarem seus registros, assim como dos registros das observagdes por
mim realizadas, uma vez que ndo se pode pensar num professor abstrato, isolado de seu

contexto social.

A pesquisa e 0 campo empirico

Desenvolvi a pesquisa de campo em uma escola da rede publica do municipio do Rio
de Janeiro, que funcionava em dois turnos: 1° turno de 7h15m até 11h45m; 2° turno de 12h
45m até 17h15m. Tinha, entdo, trezentos e vinte ¢ cinco alunos matriculados, distribuidos
em doze turmas, desde a educagdo infantil até a quarta série. A Escola contava, entdo, com
a equipe de direcdo composta por uma diretora geral e uma diretora adjunta, eleitas pela
comunidade escolar, uma professora exercendo a fungdo de Coordenacao Pedagbgica, uma
professora regente de Sala de Leitura e uma professora de Educagdo Fisica, que atendia a

cada uma das turmas duas vezes por semana, ¢ doze professoras regentes de turma.



A pesquisa comegou a ganhar forma de acordo com as possibilidades do campo. Meu
interesse, a principio, era trabalhar com professoras regentes do primeiro Ciclo de
Formagdo, no entanto participaram as professoras que se dispuseram a registrar: Beth,
professora de uma turma de quarta-série; Andréia, regente de uma turma do 3° ano do Ciclo
de Formacao; Marcela, professora de Educagdo Fisica e Carla, Coordenadora Pedagogica.
E foi esse grupo, diversificado em relacdo as funcdes que exercia na escola, que me
acompanhou durante todo ano letivo, um grupo diferente daquele pensado na proposta
inicial, mas o possivel.

Inicialmente pretendia trabalhar com registros didrios das professoras, no entanto,
percebi logo no inicio que a periodicidade ia variar uma vez que as professoras estdo com a
turma em tempo integral, durante seus hordrios de trabalho. Dessa forma combinei que
registrariam de acordo com suas possibilidades, por outro lado, como ndo haveria uma
seqiiéncia didria, deixei a critério delas a escolha do assunto a ser registrado. Narrariam
assim seus sucessos, suas dificuldades, suas inquietagdes.

A medida que iam registrando me entregavam para ler e xerocar mas percebia que
esperavam alguma contribui¢do para resolver suas dificuldades, esclarecer suas duvidas,
uma vez que em sua maioria tratavam dessas questdes. Depois de leituras realizadas e
refletir bastante passei a conversar sobre as questdes que traziam, assumindo minha
posicdo, portanto, como ‘“‘etnografa” em permanente ‘“interagdo com outros, portanto
(participante) e como investigadora que explora (observadora)” como diz Vasconcelos
(2000:50). A pesquisa se desenvolveu entdo sem assuntos nem datas definidas por mim
para a realizagdo dos registros € com a participagdo de Carla, Beth, Andréia e Marcela.

Géneros do discurso: tipos relativamente estaveis de enunciados

Conforme Mikhail Bakhtin, a utilizagdo da lingua se d4 sempre sob a forma de
enunciados orais ou escritos “concretos e unicos” utilizados pelos participantes em cada uma
das atividades humanas. O autor considera ainda que “cada esfera de utiliza¢do da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (1992:279) — os géneros do
discurso, como denomina, com caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas
proprias. Portanto, segundo o autor, o estilo esta relacionado nao sé a determinadas unidades
tematicas como também a unidades composicionais, as quais consistem na estruturacao e na

conclusdo de um determinado género.



Bakhtin afirma que o enunciado, tanto oral quanto escrito, ¢ individual, portanto
reflete a individualidade de quem fala ou escreve. Alerta, no entanto, que nem todos os
géneros do discurso sao propicios a refletir a individualidade na lingua uma vez que
exigem uma forma mais padronizada, como acontece na elabora¢do de documentos oficiais,
de notas de servigo etc. Assim, se por um lado o autor destaca a individualidade do
enunciado, por outro reconhece os géneros como enunciados “relativamente estaveis” uma
vez que cada um deles tem temas que se aproximam ¢ estruturagao que se assemelha, sendo
utilizados em diferentes situagdes de comunicagao.

Por sua vez, a existéncia dos géneros relacionada as variadas situacdes de
comunicacdo possibilita que estes existam em numero e diversidade bastante grandes e
sempre com a possibilidade de surgimento de novos géneros discursivos, em fungdo das
novas situagdes de interacdo e também porque “cada esfera da atividade humana comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa” (Bakhtin;1992:279).

O discurso ¢, entdo, definido por Bakhtin como réplica do didlogo. Nao ha discurso
encerrado em si mesmo, ele estd sempre aberto ao didlogo com outros discursos. Todo
discurso também se baseia no discurso que ainda nao foi dito, provocando-o a tornar-se
presente, constituindo-se numa orientagdo com relacdo a resposta antecipada do ouvinte.
Ha sempre um “auditorio social” em jogo. Dessa forma, todo enunciado ¢ elaborado em
funcdo do ouvinte que tem um papel ativo na comunicagdo, e o falante sempre leva em
conta o destinatario: o grau de informacao que ele tem da situagdo, seus conhecimentos
especializados na area, suas opinides, suas condi¢des, suas simpatias, antipatias etc. Esses
fatores influenciam o locutor na elaboracdo do género do seu discurso e nesse processo
estdo presentes palavras, oposicdes, confrontos de poder, desejos, temores.

O objeto do discurso, segundo Bakhtin (1998), ou se apresenta “desacreditado,
contestado, avaliado, envolvido por uma nuvem escura ou, pelo contrario, iluminado pelos
discursos de outrem que j& falaram sobre ele” (p. 86). Portanto, ndo ha discurso encerrado
em si mesmo, ele vive fora de si mesmo, orientado sobre seu objeto: “se nos desviarmos
completamente dessa orientagdo, entdo, sobrara em nossos bragos seu cadaver nu, a partir
do qual nada saberemos nem de sua posicao social nem de seu destino” (p. 99). Assim, o

discurso estd sempre na fronteira entre seu proprio contexto e contexto alheio, por isso,



Bakhtin acredita que a “palavra da lingua ¢ uma palavra semi-alheia” (p. 100), pois ela ¢
usada pelo outro em seu contexto, somente tornando-se propria quando assimilada,
transformada pelo discurso do falante.

As falas do cotidiano, segundo o autor, giram entdo em torno dos outros, provém do
que os outros dizem: “qualquer conversa ¢ repleta de transmissdes ¢ interpretagdes das
palavras dos outros” (p.139). E essa palavra, que inicialmente traz informacgdes, indicagoes,
regras, modelos etc, vai gradualmente constituindo nossa posi¢do ideologica, pois, a
medida em que nos encontramos € nos confrontamos com os discursos alheios,
participamos do processo de escolha e assimilagdo dos nossos discursos. Portanto, o
encontro/confronto entre o discurso alheio e o do falante ¢ dindmico, produz um diélogo
entre visdes de mundo e valores contrastantes. Dessa forma, nem todos os discursos sdo
assimilados pelo discurso do falante, ha os que resistem e permanecem alheios e, por se
constituirem como voz estranha ao falante, permanecem entre aspas, sendo denominados
por Bakhtin (p.100) como “discursos aspeados”.

Para Bakhtin, onde estd presente o didlogo entre diferentes visdes de mundo e
valores contrastantes, a assimilagdo da palavra do outro “adquire um sentido ainda mais
profundo e ¢ mais importante no processo de formagao ideologica do homem”, definindo
nossas atitudes perante o mundo. Nessas circunstancias, o discurso alheio caracteriza-se
como um campo de tensdes entre duas categorias divergentes: ou como a palavra
autoritaria ou como a palavra interiormente persuasiva. A palavra autoritaria ¢
encontrada a priori unida a autoridade, ¢ a palavra dos pais, Palavra do Pai, Palavra
Sagrada. Estd associada a norma, a lei, por isso ¢ impossivel contestd-la ou confronta-la.
Nao permite o didlogo:

“o discurso autoritario exige o nosso reconhecimento incondicional e ndo absolutamente
uma compreensdo e assimilacdo livre em nossas proprias palavras.(...) entra em nossa
consciéncia verbal como uma massa compacta e indivisivel, é preciso confirma-la por
inteiro ou recusa-la na integra” (Bakhtin;1998:144).

Ja a palavra persuasiva interior constitui-se como metade nossa, metade do outro, ¢
a palavra semi-alheia propriamente dita e sua “produtividade criativa consiste precisamente
em que ela desperta nosso pensamento e nossa palavra autonoma” (p.145), organizando
nossas palavras, ndo se mantendo isolada, imovel. Se por um lado a palavra autoritaria se

distancia do didlogo, a palavra persuasiva interior esta aberta a ele. No entanto, ndo se trata



de imitacdo ou réplica de outros discursos, mas envolve um confronto de nossos contextos,
com nossas palavras, num processo criativo de transformacdo do discurso alheio,
provocando o didlogo interno.

A palavra ¢ compreendida, entdo, em seu sentido ideoldgico e se encontra imbuida
de valores contraditorios. Dessa forma representa a “arena” de luta entre interesses sociais
divergentes. Nessa luta ideoldgica estdo presentes as for¢as que caracterizam o movimento
continuo do plurilinguismo da vida social. Bakhtin (1998) denomina essas forgas de
centripetas, aquelas que estdo relacionadas ao processo de centralizagdo socio-politica e
cultural e de centrifugas, aquelas que visam a descentralizagdo, a desunificagdo. As
enunciagdes, entdo, se constituem como espago de luta entre essas forcas e, sendo assim,
sua existéncia é sempre tensa, contraditoria, ambivalente.

O Curriculo na perspectiva dos Estudos Culturais

Como alertam Moreira e Candau “ndo ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura
da humanidade e, particularmente, do momento histoérico em que se situa” (2003:159).
Nessa perspectiva de estudo, o curriculo e o conhecimento podem ser descritos “como
campos culturais, como campos sujeitos a disputa e a interpretacdo nos quais os diferentes
grupos tentam estabelecer a sua hegemonia” (Silva; 1999: 135). Podemos pensar também
que as contradigdes que muitas vezes permeiam as agdes ¢ relagdes sociais nos espagos
escolares possibilitam desenvolver movimentos de interpenetracdo e mistura entre
dominagao e resisténcia.

Segundo Hall (1997), a centralidade da cultura ¢ mais visivel atualmente, uma vez
que as agéncias transnacionais de comunicagdo favorecem a homogeneizagao de produtos
culturais estandardizados ao facilitarem a circulacdo, em escala global, desses produtos,
padronizando também as avaliagdes e as preferéncias estéticas. Hall alerta, no entanto, a
importancia dessas tendéncias de “subverter e “traduzir”, negociar e fazer com que se
assimile/negocie o assalto cultural global sobre as culturas mais fracas.A distribui¢do dos
produtos culturais se ampliou em decorréncia do desenvolvimento tecnoldgico,
principalmente da informatica. Esse processo tem ocorrido de forma desigual, uma vez que
esta vinculado as relagdes sociais e de poder. Porém, apesar dos movimentos economicos
de globaliza¢do e da mundializagdo da cultura, ainda assim percebe-se a multiplicacdo de

valores e culturas locais. Assim as interagdes e a intertextualidade que se estabelecem entre



os diferentes grupos e o confronto entre os diversos padrdes culturais propicia um
movimento de circularidade entre suas culturas.

Retornando as teorias que envolvem os estudos sobre o curriculo, percebemos que
para os teoricos educacionais que estudam o curriculo em uma perspectiva “tradicional”,
privilegiando o dominio das técnicas e métodos pedagodgicos, o conhecimento ¢ tratado e
transmitido de modo instrumental. Nesse sentido, as escolas sdo consideradas como locais
de instrucdo, agéncias de reproducdo social, econdomica e cultural. Contra a idéia
conservadora da transmissdo de um conhecimento objetivo, os educadores criticos
sustentam que o conhecimento escolar ¢ uma representacao particular da cultura dominante,
um discurso privilegiado que seleciona e exclui e, portanto, longe de ser um processo
neutro e apolitico, a educagdo escolar se caracteriza por selecionar e legitimar formas de
linguagem e relagdes sociais e o curriculo estd atrelado ao poder e representa a cultura
dominante.

Desse modo, a cultura escolar aparece vinculada a um conjunto de codigos e
experiéncias dos grupos dominantes, desprezando as histdrias e as experiéncias dos grupos
subordinados. Seu discurso seleciona e exclui e, portanto, ndo ¢ um processo neutro e
apolitico. Ele traduz e faz dominantes as idé€ias e sensibilidades de grupos particulares da
sociedade. Ter claro que o curriculo ndo ¢ um campo educacional auténomo e isolado
implica aceitar que aquilo que vai ser proposto pelos “curriculistas” reflete interesses
politicos. Por outro lado, no contexto da pratica educativa esses documentos oficiais sofrem
transformacdes ligadas as experiéncias docentes e ao contexto socio-histérico no qual se
insere o cotidiano escolar.

Sob a influéncia do pos-estruturalismo a “anélise do curriculo baseada nos Estudos
Culturais enfatiza o papel da linguagem e do discurso nesse processo de construgdo”.
(Silva;1999:135). As regras implicitas dos discursos “governam” o que pode ser dito € o
que deve permanecer “calado”. Eles sdo constituidos e constituem as instituigdes. Destaca-
se, entdo, a importancia de examinar as relacdes de poder envolvidas na sua producao.
Nesse sentido, Cherryholmes (1993) alerta para as certezas e verdades expressas nos
argumentos académicos e profissionais “ao tentarem fixar a identidade daquilo que se esta
estudando” (p.162). Exemplifica sua afirmativa, esclarecendo que esperarmos da teoria do

curriculo que ela ndo s6 diga o que é o curriculo, como também o que fazer para



desenvolvé-lo, implementa-lo e avalid-lo. Esclarece, entdo, que “a licdo consiste em nos
dizer para desconfiar dessa autoridade” (p.162). Também Popkewitz (2000) ressalta que o
“curriculo sanciona socialmente o poder através da maneira pela qual (e as condigdes pelas
quais) o conhecimento ¢ selecionado, organizado e avaliado nas escolas” (p.205).

Lopes (2006), baseando-se em teoria desenvolvida por Stephen Ball, estuda, entre
outros aspectos, “o papel das comunidades epistémicas na circulacdo de discursos que
produzem as politicas de curriculo” (p.33) A autora esclarece, entdo, que as comunidades
epistémicas “sdo compostas por grupos de especialistas que compartilham concepgdes,
valores e regimes de verdade comuns entre si € que operam nas politicas pela posicdo que
ocupam frente ao conhecimento, em relacdo de saber-poder” (p.41). Ainda baseando-se em
Ball, Lopes afirma que “investigar os discursos implica investigar as regras que norteiam as
praticas” (p.38).

Nessa perspectiva, Lopes ressalta que a politica de curriculo passa a ndo ser mais
vista como um “pacote” lancado de cima as escolas as quais caberia apenas sua
implementacgdo. Supera também o binarismo que se apresenta com a polarizag¢do politica,
como dominagdo e pratica como resisténcia. Nesse sentido, aponta que os estudos atuais
compreendem a relacao entre politica e pratica, concebendo as “interpenetragdes € mesclas
entre dominagao e resisténcia, bem como a ambivaléncia nos discursos”. (p.39)

Na perspectiva de estudo que venho desenvolvendo concebo a linguagem no fluxo
continuo da historia e da cultura. Dessa forma, a implementacdo de um novo paradigma no
ensino publico provoca o uso de novas linguagens e a linguagem, na perspectiva
bakhtiniana, ¢ pensada como um processo historico, cultural, social em que a repeticdo e a
criacdo se misturam num fazer continuo e permanente. Portanto, ¢ nesse processo onde
diferentes discursos circulam em tensao, as “palavras proprias” e as “palavras alheias”, nao
se reduzindo a imitagdo ou a réplica de outros discursos, que vai se constituindo o discurso

do professor.

Curriculo como “género do discurso”
Com a perspectiva de que o sentido dado ao termo curriculo esta relacionado ao

tempo historico, a diferentes praticas discursivas, acredito nao haver argumentos



suficientemente plausiveis para garantir a existéncia de uma definicdo, muito fixa ou
estavel.

De acordo com a teoria que venho desenvolvendo, estudo, entdo, o curriculo como
um género do discurso, segundo a teoria bakhtiniana. Nesse sentido, as relagdes que se
estabelecem entre autor-falante, leitor-ouvinte e objeto do discurso, regendo os géneros
discursivos, nos remetem as interacdes entre forma e contetdo e se concretizam no “querer-
dizer” (Bakhtin;1992:301) do autor-falante. A sele¢do de determinado objeto de discurso
define a forma com que o autor expressa suas intencdes, valores e concepgdes acerca desse
objeto. O autor-falante, por sua vez, também tece concepgdes e imagens acerca de seu
leitor-ouvinte, presumindo suas respostas, as quais também acabam por interferir no
enunciado. Os géneros discursivos provocam, assim, negociagdes entre a subjetividade do
autor-falante, que seleciona a forma de expressar suas visdes de mundo e a cultura, uma vez
que esse mesmo autor-falante revela sua posi¢do social ao expressar-se, uma vez que sua

expressao emerge da vida social.

Nessa perspectiva de estudo, o curriculo apresenta ‘“caracteristicas tematicas,
composicionais e estilisticas proprias” (1992:279). Segundo Bakhtin, nos géneros se
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apresentam “a individualidade do enunciado”, mas seus enunciados permanecem
“relativamente estaveis”. No entanto, cabe refletir sobre a relatividade dessa estabilidade,
uma vez que para Bakhtin a palavra estudada em seu sentido ideoldgico “serve” a interesses
sociais divergentes, a valores contraditorios. Sua existéncia, portanto, ¢ sempre tensa e

contraditéria, ambivalente.

Em educagdo, devido a diversas situacdes em que o género curriculo ¢ produzido,
organizado, recebe diferentes nomenclaturas: “oficial”, “em ag¢do”, “oculto” etc. Essas
organizacdes, no entanto, ndo sao fixas, apresentando marcas de individualidade, conforme
as teorias que fundamentam os diferentes autores que tratam do assunto, ndo havendo,
portanto, um conceito que seja consensual. No entanto, embora reconhecamos sua
polissemia e, portanto, a ndo existéncia de fronteiras que delimitem uma defini¢do, ainda
assim podemos pensar em temas consensuais que se apresentam nos estudos que envolvem
o curriculo, tais como as praticas desenvolvidas em sala de aula; os assuntos tratados nesses

espacos formais. Por sua vez, curriculo ja ndo € mais entendido como a grade curricular das



disciplinas e ¢ pensado de maneira articulada com outros campos do conhecimento, tais

como a cultura, nao ficando, portanto, sua andlise restrita ao campo pedagogico.

Alerto, no entanto, que, ao estudar as caracteristicas comuns do género discursivo
procurando aproxima-las, a intengdo ndo ¢ superar as diferengas, organizando-as em
categorias uniformizantes, ao contrario, pretendo apreender a diversidade que torna a lingua
viva nos movimentos dos usos da linguagem cotidiana, refletindo as transformagdes da vida
social. Nesse sentido, cabe lembrar, como ja foi dito que, segundo o autor, lingua e vida se
relacionam; cabe lembrar também que o sentido atribuido a palavra curriculo estd marcado
pela cultura, pela historia de cada época.

Entendendo o curriculo a partir dessa perspectiva, também a organizacdo do
planejamento curricular pode significar pretensdes e agdes distintas, ndo existindo uma
formula universal valida de planejar, o que, de certa forma, se expressou na maneira de
organizacdo e no conteudo priorizado pelas professoras e que pdde ser percebido em seus
registros.

Os registros das professoras

Vi, nas falas das professoras, que valorizam os registros. Mas que tipo de registro
organizavam? O que registravam? Pude perceber situagdes que se diferenciavam em alguns
aspectos, de acordo com o estilo de escrita de cada professora. Para a configuracdo deste
corpus, esclareco que me foram entregues 63 registros.

De acordo com os referenciais teorico-metodologicos adotados nesse estudo, a forma
e o conteudo do material estudado ndo estdo dissociados, assim como se encontram
relacionados ao contexto social, histdrico e cultural onde foram produzidos. Dessa forma,
para fins de estudo, inicialmente analiso os estilos dos discursos presentes nos registros de
cada uma das professoras, comentando também a forma como se estruturam. Por se tratar de
registros de aula, de maneira geral, apresentam uma “unidade composicional”, uma forma de
organizacao, que se assemelha.

Num segundo momento, aprofundo os estudos referentes aos contetidos abordados,
comentando os temas que se destacaram como mais abordados por cada uma das professoras
e pelo conjunto das professoras envolvidas.

Cabe destacar, no entanto, que segundo Bakhtin (1992:284):
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” o estilo entra como elemento na unidade de género de um enunciado. Isso ndo equivale a

dizer, claro, que o estilo lingiiistico ndao pode ser objeto de um estudo especifico,

especializado.(...) Porém para ser correto e produtivo, este estudo sempre deve partir do fato
de que os estilos da lingua pertencem por natureza ao género e deve basear-se no estudo
prévio dos géneros em sua diversidade.”

Nesse trabalho que se volta para o estudo do curriculo como um género do
discurso, pode-se observar que, no discurso das professoras, véem-se as marcas do discurso
pedagdgico hegemonico. Refletindo sobre os registros das professoras, percebo que,
embora haja marcas pessoais, de maneira geral eles apresentam caracteristicas estilisticas e
composicionais que os aproximam, recorro a Bakhtin. Esse autor, conforme citado
anteriormente, comenta que “o estilo entra como elemento na unidade de género de um
enunciado”, (1992:284) levando-me a compreender as aproximagdes entre seus estilos,
assim como também a sua estruturacdo, entendendo que o fato se justifica uma vez que
todos estao referidos ao mesmo género discursivo.

Ao estudar os textos falados e escritos produzidos pelas professoras busquei
identificar a diversidade de temas presentes nos seus discursos € que remetem ao género
curriculo, possibilitando, assim, perceber a ocorréncia de determinadas falas que se
aproximam e, de alguma forma, constituem seu contetido temadtico, estudos esses que
permitem considerar o curriculo como um género do discurso. Destaquei, assim, algumas
expressoes-chave como esséncia dos temas que foram abordados e apareceram com
frequéncia nas falas das professoras, temos entdo: saberes comuns da escola/ conhecimento
escolar; disciplina/ indisciplina; desenvolvimento ortografico; aulas de matematica;
planejamento curricular/ avaliagdo. Observa-se, assim, que os discursos das professoras
reproduzem alguns dos contetidos tematicos identificados como pertencendo ao
género de discurso sobre o curriculo, trazendo, também, as peculiaridades relacionadas as

situagdes em que sao produzidos.

Observei que ha formas estilisticas e composicionais que se diferem nos registros,
uma vez que cada uma das professoras participantes da pesquisa apresenta estilo proprio.
Porém, como ja dito anteriormente, eles apresentam pontos em comum uma vez que esses
registros se referem ao género discursivo curriculo. Conforme proposta da pesquisa
desenvolvida, as professoras faziam o registro em forma de relatério. Em sua maioria

usaram como suporte para seus registros um caderno grande, de capa dura, espiralado.
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Somente Carla me entregou em folhas soltas, uma vez que escrevia os textos utilizando o
computador e os imprimia. Os registros realizados em cadernos eram redigidos a caneta e
as professoras utilizavam o liquid-paper, apagando possiveis marcas de alteragdo naquilo
que era escrito. As professoras, ao organizarem seus registros, ndo seguiram a cronologia
dos dias da semana, escrevendo de acordo com as suas possibilidades.

Segundo Bakhtin, “os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do
discurso sdo as correias de transmissao que levam da historia da sociedade a historia da
lingua” (1992:285). Assim, nenhuma mudanga penetra no sistema da lingua sem ter sido
testada, utilizada, por longo periodo, passando pelo “acabamento do género”. Os
enunciados e as formas que assume o discurso concreto, real, entre professoras e alunos,
sdo como elos entre sociedade, lingua e cultura. Dessa forma, a apreensdo e interpretacao
dos géneros discursivos presentes na vida social faz entender a linguagem como mediadora

dos movimentos da histdria e das transformacgdes culturais.

Nesse sentido, refletindo sobre os registros das professoras, cabe pensar um pouco
mais sobre o conceito bakhtiniano da enunciagdo, concebendo assim a interpenetracio entre
forma e conteudo. Nessa perspectiva, a forma do texto se constitui na maneira pela qual e na
qual o autor expressa seu movimento criador. Forma e conteudo, entdo, estdo unidos na
construcdo do enunciado.

“Eu devo experimentar a forma como minha relagdo axioldgica ativa com o conteudo, para
prova-la esteticamente: ¢ na forma e pela forma que eu canto, narro,represento, por meio da
forma eu expresso meu amor, minha certeza, minha adesao.” (Bakhtin;1998: 58)

Conforme comentei, as professoras usavam diferentes formas para organizar seus
registros, € ndo ha mesmo a correta ou a melhor. O conteudo engendra a forma e a forma, por
sua vez, também altera o contetido. Conteudo e forma se fundem, no texto, estabelecendo
uma relacao dialética entre ambos. A linguagem verbal escrita, entdo, da forma aos registros
estudados, refletindo, também, o conteudo das professoras, suas concepgdes sobre o objeto
do conhecimento, sobre os processos de ensino-aprendizagem, uma vez que o autor estd
presente no encontro da forma com o contetdo.

O enunciado, portanto, depende da forma, mas a ultrapassa, pois seu significado ¢
encontrado na vida social, conforme percebemos no discurso de Andréia. Concebido apenas

lingiiisticamente fica oco, uma vez que € o contexto social que nele penetra que o torna
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significativo. O discurso pressupde, entdo, a interacdo verbal onde as vozes do autor
misturam-se as vozes de outros sujeitos: cada enunciado ¢ um elo na cadeia de outros
enunciados.

“O enunciado sempre cria algo que, antes dele, nunca existiria, algo novo e irreprodutivel, algo
que estd sempre relacionado com um valor (a verdade, o bem, a beleza,etc).” (Bakhtin;
1992:348)

Esse processo criador, no entanto, ndo fica a cargo somente do autor- falante mas
também do leitor- ouvinte. Segundo Bakhtin todo enunciado ¢ elaborado em fung¢do do
ouvinte, que tem um papel ativo na comunicacao verbal.

“Enquanto falo, sempre levo em conta o fundo aperceptivo sobre o qual minha fala serd

recebida pelo destinatario: o grau de informacgdo que ele tem da situagdo, seus conhecimentos

especializados na area de determinada comunicacdo cultural, suas opinides e suas convicgoes,

seus preconceitos (do meu ponto de vista), suas simpatias e antipatias etc.” (1992:321)

Nesse sentido, aquele que lé-ouve também tem uma participagdo nesse processo
como co-criador, estabelecendo-se, assim, segundo Bakhtin, um tridngulo composto pelo
autor-falante, aquele que enuncia; o herdi, o objeto do discurso e o leitor-ouvinte, o
interlocutor, constituindo-se, dessa forma a rede de interacdo social.

A relagdo que se estabelece entre o autor, o herdi e o interlocutor se realiza, portanto,
nos géneros do discurso. O autor falante- escritor, ao escolher formas para expressar suas
visdes de mundo, estabelece negociagdes entre subjetividade e cultura, e nessa interacao
revela sua posi¢do social, portanto, “a utilizagdo da palavra na comunicacao verbal ativa ¢
sempre marcada pela individualidade e pelo contexto” (Bakhtin;1992:313). O “querer dizer”
do locutor, entdo, se concretiza ao escolher determinado género.

Assim, o autor-falante-escritor ¢ influenciado pelo seu ouvinte-leitor ao criar
imagens, concepgdes a seu respeito, o que o leva a presumir suas respostas, tornando-as, de
certa forma, presentes no enunciado. Nesse sentido, Andréia comenta:

“Mas o registro para vocé (refere-se a pesquisadora) também foi uma coisa diferente, até
porque eu nunca tinha feito. Eu nunca sentei: “‘vou escrever sobre isso essa experiéncia que
eu tive aqui . Entdo, foi legal. Esses poucos registros, que eu conto nos dedos da mdo,
foram muito legais para mim; e eu fiquei assim pensando um monte de coisas. Ai, primeiro
eu falei “Vou ter que fazer um registro bonitinho”. Porque a primeira impressdo de vocé
escrever para alguém é de vocé ficar cheia de cautela, cheia de medo; a outra pessoa vai
ler. Ai, depois, vocé relaxa, escreve. Ai, foi fluindo; até escrevi bem relaxadamente a minha
experiéncia.' Foi uma oportunidade de refletir. Eu gostei muito de ter feito esses registros.

! Grifo meu.
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Mas eu tenho certeza que ndo vai ser uma prdtica. Eu ndo vou conseguir. Eu nunca tenho
tempo de fazer isso. Mas se eu puder, eu juro que eu vou tentar.”

Nessa perspectiva, trabalho com os registros das professoras. Relembro ainda que ao
rememorar o vivido fazemos com o olhar do presente, portanto ndo o recuperamos de modo
idéntico, 0 “eu” que escreve ndo ¢ idéntico ao “eu” lembrado. Nessa perspectiva, Bakhtin,
analisando a autobiografia, afirma que a escrita de uma vida ndo coincide com a vida do
autor:

“Se eu narrar (escrever) um fato que acaba de acontecer comigo, j4 me encontro como
narrador’ (ou escritor), fora do tempo-espago onde o evento se realizou. E tdo impossivel a
identifica¢do absoluta do meu “eu” com o “eu’ de que falo, como suspender a mim mesmo
pelos cabelos”. (Bakhtin; 1998:360)

Lopes (2006:33) ao estudar “o papel das comunidades epistémicas na circulacao de
discursos que produzem as politicas de curriculo” reflete sobre o “discurso em defesa da
cultura comum”. As questdes apresentadas por Beth, Andréia e Carla sobre os
conhecimentos/ saberes que devem circular na escola, de certa forma, corroboram as
reflexdes de Lopes. Segundo essa autora, as discussoes que giram em torno de uma cultura
comum e, conseqiientemente, de um curriculo comum aproximam o curriculo escolar da
pluralidade cultural e, nesse contexto, observa-se a existéncia de uma sele¢dao de saberes
que garanta ndo sO a reproducdo dessa cultura, mas também que atenda as “finalidades
educacionais e sociais da escola”. Contudo, segundo a autora, diversas vezes o estudo do

curriculo acaba sendo reduzido

“ao processo social de selecdo de saberes de uma cultura mais ampla, sem que necessariamente
sejam consideradas as politicas que produzem, em multiplos contextos, um conhecimento e uma
cultura escolares.” (2006:42)

Esclarece entdo que:

“esse processo de tornar determinada selecdo da cultura como um curriculo comum
inscreve as politicas de curriculo nas lutas sociais entre o universal e o particular.” (Lopes;
2006:42)

Assim me parece ser constante a tensdo entre “oportunizar aos alunos
conhecimentos que eles ndo possuem e valorizar o que trazem de sua vivéncia”:

Beth, uma das professoras participante da pesquisa, demonstra a sua grande preocupacao

2 Grifo do autor
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com o ‘“conhecimento sistematizado” que, segundo a professora, “vem sendo ensinado ao
longo dos anos”. Em seu registro transcrito abaixo, destaca-se o paradoxo estabelecido
entre os conteudos trabalhados e a forma como os apresenta, gerando, em contrapartida, o
interesse ou nao demonstrado pelos alunos, o que provoca a “disciplina” ou a “indisciplina”

em sala de aula:

“Quanto aos saberes comuns da escola...”.

“Quando me refiro ao que é comum da Escola, preciso esclarecer que trata-se de uma
referéncia do que vivi durante toda a minha vida escolar e que hoje comecei a desconstruir.

O comum da Escola é o conhecimento sistematizado, que consta nos livros didaticos e que
vem sendo ensinado ao longo dos anos.

O comum da escola é a explicagdo do conteudo no caderno e depois 0s exercicios para
verificagéo e fixagdo da matéria.

O comum da Escola é o que os pais esperam da Escola e ndo compreendem quando vocé
tenta explicar que as “coisas” mudaram e a escola também precisa mudar.

Eu acredito, de fato, que a escola ja ndo suporta os antigos modelos, no entanto, as
exigéncias da sociedade ou mesmo dos professores da 52 série (no meu caso), me fazem voltar um
pouco ao que é “‘comum da escola” desde os primeiros anos em que comecei a freqienta-la.”

Esse assunto esta presente nos discursos das demais professoras pesquisadas e
também de autores, como Lopes, que estudam questdes relacionadas as politicas

curriculares.

Consideracoes Finais:

Em educacdo, algumas teorias propostas por diferentes autores que tratam do
curriculo guardam entre si uma relativa proximidade. Alerto, no entanto que, ao abordar
esse tema na perspectiva de “género discursivo”, procurei analisar os assuntos que foram
mais abordados pelas professoras, contudo a minha intengao nao foi superar as diferengas,
organizando-os em categorias uniformizantes; ao contrario, pretendi apreender, nos
movimentos dos usos da linguagem utilizada no dia-a dia, a propria diversidade que torna a
lingua viva, refletindo, de uma maneira atenta e flexivel, todas as transformagdes da vida

social.

Conforme dito anteriormente pretendia trabalhar com registros didrios das aulas
realizadas pelas professoras que regessem turmas em processo de alfabetizacdo. Isso, no
entanto, ndo foi possivel tendo em vista a disponibilidade das professoras devido aos seus
diferentes afazeres; assim como a realidade das escolas publicas do Municipio do Rio de
Janeiro, uma vez que nao ha um horario determinado pela Secretaria de Educagao para que

as professoras possam registrar as aulas realizadas, fazer seus planejamentos diarios, enfim,
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um tempo para que possam, dentro de suas cargas horarias de trabalho, organizarem as
tarefas que envolvem a preparacao e a reflexdo em relacdo ao trabalho que desenvolvem.
Nao hd, assim, uma pratica de registro. Nesse sentido os registros que fazem parte do
corpus dessa pesquisa foram realizados pelas professoras que se dispuseram a participar da
mesma ¢ realizados de acordo com as possibilidades de cada uma das participantes.

Tendo em vista os referenciais tedrico-metodologicos adotados nesse trabalho, quando
estudo o curriculo como um género discursivo, tendo como referéncia os estudos de Mikhail
Bakhtin (1992), a forma e o contetido do material estudado ndo estdo dissociados, mas se
relacionam ao contexto social, histdrico e cultural onde foram produzidos. No entanto, para
fins de estudo, inicialmente analisei o estilo e a estrutura dos discursos presentes nos
registros de cada uma das professoras. Num segundo momento aprofundei os estudos
referentes aos contetidos abordados, comentando os temas que se destacaram como mais
recorrentes nos textos de uma das professoras e pelo conjunto das professoras envolvidas.
Percebi, entdo, situagdes que se diferenciavam em alguns aspectos, de acordo com o estilo de
escrita de cada professora. Cabe lembrar, no entanto, conforme o autor citado, que devemos
estar atentos quanto ao estudo dos estilos, uma vez que esses estdo relacionados aos
diferentes géneros discursivos. Nesse sentido, nos registros estudados embora haja marcas
pessoais, se observados sob um olhar mais amplo, ha também pontos de encontro. Os
registros de Beth, Andréia, Marcela e Carla apresentam caracteristicas estilisticas e
composicionais que 0s aproximam, uma vez que em todos sdo abordados temas relacionados
ao curriculo que se concretiza nas atividades pedagdgicas de uma escola.

A forma e o conteido dos registros realizados ganham sentido nas situacdes
concretas de sala de aula. Assim, como j& citado, os temas mais abordados e que,
evidentemente, indicam as principais preocupagdes das professoras no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de seus alunos foram: saberes comuns da escola/
conhecimento escolar; disciplina/ indisciplina; desenvolvimento ortografico; aulas de
matematica; planejamento curricular/avaliacdo, sendo esses temas recorrentes nos registros
das professoras regentes, aparecendo também nos registros de Carla.

Beth, Andréia, Marcela e Carla, as professoras que elaboraram registros porque se
propuseram a participar dessa pesquisa, consideraram a validade do registro como

instrumento de reflexdo sobre a propria pratica porque a escrita as levou a pensar sobre o
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assunto que estavam abordando. Dessa forma, deixaram transparecer os momentos em que
ocorreram mudancas e transformagdes, no proprio pensamento. Seus registros se apresentam
algumas vezes descritivos, mas principalmente reflexivos, trazendo interpretagdes,
impressoes em relagdo aos assuntos abordados e, como esses assuntos ndao foram
previamente determinados, mas escolhidos por cada uma das professoras, ao aborda-los elas
manifestaram suas angustias, sua aflicdes, seus conflitos no desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem, evidenciando, em alguns momentos, as contradi¢des inerentes ao

processo de desenvolvimento pessoal.
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