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Bem sabemos que as experiéncias emancipatorias ndo emergem em redomas de
vidro, ndo crescem isoladas do tecido historico-social, sdo criadas nos diferentes
espagostempos de pratica social, nas redes envolvidas na complexa trama de relagdes e
fazeres que ¢ a sociedade. A poténcia criadora do cotidiano escolar, nas suas variadas
formas de expressdo, aponta possibilidades de democratizagdo das relagdes sociais,
ainda que reconhegamos os limites impostos pelas politicas reguladoras (Lingard,
2004)" dentro e fora da escola.

Considerando o cotidiano escolar como objeto de estudo-pesquisa, penso ser
necessario compreender as redes de saberes, fazeres e poderes que se entrelacam,
produzindo significados para as acdes e intervengdes sociais no espagotempo escolar.
Nessa perspectiva, tento abandonar o paradigma moderno que entende o conhecimento
como sendo produzido fora da escola, distanciando sujeito e objeto, para mergulhar
(Alves, 2008) no objeto, a ponto de a investigagdo ser também intervengdo no
espagotempo escolar.

Entendo que, ao assumir o cotidiano como ponto de partida, arrisco descobrir
outro modo de perceber o mundo social, sem fixidez e estabilidade, e sem a seguranca
de encontrar um ponto de chegada. Este modelo que anunciou certezas e progresso
permanente ndo dd conta da riqueza do cotidiano escolar. A cada instante e sem
precipitacoes, a escola mostra-se diferente do que foi prescrito para ela, descristalizando
modos de ser, pensar, sentir, fazer. Dessa forma, aprendemos dia ap6s dia, sob tensao e
prazer, a pensar no inesperado, reinventando e buscando outros sentidos para a realidade
das praticas dos sujeitos autores da sua propria historia.

Para Santos, citado por Oliveira (2006:144), a pratica democratica implica o
reconhecimento das diversas constelagoes de conhecimentos que as pessoas e 0s grupos

produzem e utilizam em campos sociais concretos. Essa pluralidade de conhecimentos
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permite pensar, portanto, que ndo se pode pautar a compreensdo do mundo na
perspectiva do embate entre opostos. Devemos pensar no principio da autoridade
partilhada.

Para isso, ¢ preciso, além da historia e existéncia documentadas, buscar o
encontro entre o cotidiano e a histdoria que faz com que cada escola ganhe vida e, em
alguns casos, convicgdes democraticas. As prescricdes se entrecruzam com a
diversidade de sujeitos e de grupos sociais que marcam a escola, num processo continuo
e tensional de contaminagdo mutua e de recontextualiza¢do das politicas curriculares
por historias, culturas e politicas locais (Lingard, 2004:74).

Assim, a busca por processos equalizadores de interacdo e inser¢do social vai
além de um embate politico em torno das regulagdes para se encaminhar ao conjunto
das relacdes sociais vivenciadas fora e dentro da escola.

Compreender as praticas escolares cotidianas e inventariar modos de
socializacdo democraticos pressupde a discussao a respeito das formas de conhecer o
mundo e o didlogo entre elas. Assim, a pesquisa que inicio, estudando praticas
curriculares integradas, me instiga ver a escola no avesso, tentando desinvisibilizar as
acdes potencialmente emancipatorias nele desenvolvidas.

E preciso ver a escola de outra forma, mergulhada inteiramente na realidade,
buscando referéncias de sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade de gostos,
caminhar tocando coisas e pessoas e me deixando tocar por ela, cheirando os odores
que a realidade coloca a cada ponto do caminho diario (Alves, 2008: 19).

Oliveira (2003: 98) apresenta a tese formulada por Santos®, dos seis espacos
estruturais, € nos faz pensar sobre o processo de subjetivagdo que se da na escola,
considerando o mapa do autor. Nessa perspectiva, a formag¢ao daquilo que somos se
produz nos modos como nos inserimos nesses espacos € nas articulagdes entre esses
modos de insercdo. Dai, penso que a formagdo de subjetividades se insere numa
dinamica de escolhas, embates, disputas, resisténcias e acordos.

Portanto, pretendo, neste texto pensar a pratica integrativa na escola a partir das

redes de subjetividades que compdem o corpo docente da escola pesquisada,
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espago mundial.



considerando que as politicas de acdo curricular, macro e micro, se entremeiam em

principios ora reguladores ora democraticos.

O curriculo integrado: o que diz a pratica

A concepcao de realidade formulada pela racionalidade moderna privilegiou o
saber cientifico como o Unico valido e rigoroso e o universalismo e as grandes
narrativas como sua forma privilegiada de expressdao. A escola era compreendida como
um espaco de reproducdo, cujos sujeitos dependiam de anuncia¢oes para realizarem
suas fung¢des e foi organizada por meio de prescrigdes legais € mecanismos de controle.

Os estudos contemporaneos vém trazendo outros modos de perceber a realidade
escolar e social, em substituicao a idéia de que o conhecimento produzido no mundo
derivaria da busca da verdade solida e inquestiondvel. No Brasil, o pensamento
curricular ja nos fins da década de 60 favoreceu o debate voltado para a integragdo
curricular, dando o “tom” nos discursos oficiais e, também na escola. Assim, houve uma
tentativa de fixar o sentido de interdisciplinaridade como uma proposta de integragdo

tanto quanto possivel para restabelecer a perdida unidade do saber (CFE, indicagdo

67/75 e Parecer 3484/75, apud: Veiga-Neto,1996).

Segundo Veiga-Neto (1996:56), ao longo da década de 1970, na legislacao de
ensino e em orientacdes técnicas das Secretarias de Educacdo, varias palavras correlatas
foram usadas para designar uma preocupacdao com a integracdo entre os conteudos,
conhecimentos ¢ experiéncias pedagogicas. Entre essas palavras estariam:
entrosamento,  continuidade, —complementaridade, articula¢do, relacionamento,
integragdo.

Na realidade do Colégio de Aplicagdo da Faculdade da Regido dos Lagos
(FERLAGOS), situado em Cabo Frio -RJ, percebo uma busca por outro modo de ser e
de fazer a escola, tecendo um contetido curricular proprio, voltado ao atendimento das
multiplas realidades encontradas no seu interior.

Em entrevista, a diretora do CAp relatou o processo de criagao do colégio e as
dificuldades enfrentadas, desde a proposta de organizacao dos planejamentos e projetos
até o fazer pedagdgico diario. Esta histéria revelava os efeitos da “regulacdo” na

dinamica escolar e quio era urgente repensar esse “fazer instituido”.



Um comentario despertou a minha atenc¢do: (...) Nos tinhamos extrapolado a cota
do xerox porque era preciso que todos tivessem acesso a tudo que fora descoberto, visto
e produzido em cada encontro, em cada reunido, em cada atividade. Parece-me que
nesta fala existe uma intengdo de promog¢do de um trabalho coletivo, no qual os
diferentes sujeitos teriam acesso aos projetos e idéias, a agenda, aos informes, aos
exercicios e as avaliagdes e estariam construindo uma cultura escolar propria. O
trabalho coletivo aponta caminhos para a superagdo dos processos individualizantes que
dificultam a integracdo curricular. A solu¢do encontrada foi usar o laboratorio de
informéatica num trabalho coletivo, em “rede” tecendo os fios das praticas cotidianas.

Assim, foi possivel aos docentes, irem elaborando as atividades integradoras, passo-
a-passo, no laboratorio. Descobriram também que essa tdtica®, mesmo em casa,
possibilitava, através do acesso direto ao site do CAp, organizar o planejamento.

As reunides do Cap acontecem as sextas-feiras. No primeiro momento, com todos
os professores. No segundo momento, os professores se organizam em dois grupos de
acordo com o nivel escolar que atendem. Neste momento, planejam a semana, preparam
aulas integradas com dois ou mais professores, organizam as propostas de atividades
para o portfolio. A integracdo curricular acontece nas aulas integradas e nos projetos
didaticos que desenvolvem. Ha diferentes tipos ou modalidades de integragao.

No desenvolvimento dos projetos, os professores escolhem temas do cotidiano, em
geral envolvendo os problemas sociais, politicos, econdmicos, religiosos, culturais etc.
permitindo varios enfoques. Os professores relatam que varias vezes precisaram
pesquisar para auxiliar os alunos no trabalho, mobilizando seus saberes para além dos
saberes disciplinares de sua formagdo. Nas aulas integradas, os professores apresentam
pontos de vista e conhecimentos a respeito dos temas dos projetos ndo necessariamente
vinculados as suas disciplinas de origem. Vejo que as abordagens sdo ampliadas e
passeiam por varios campos de saber. Entretanto, quando as aulas integradas acontecem
para ensinar um determinado conteudo do programa, em geral, elas vém marcadas pelas
fronteiras disciplinares.

Destaco, ainda, que a equipe pedagogica do CAp vem percebendo a necessidade
de um outro olhar epistemoldgico na escola; o que se torna um dos seus principais
desafios, pois, certamente, pensar de forma integrada ¢ desatar nos cegos, desconstruir

paradigmas cristalizados.

3 Michel de Certeau ( 1994) define “tatica” como acdo astuciosa do sujeito realizada a cada momento, no
espaco do poder. Remete a maneiras de fazer que ndo s@o controldveis pelo poder.



Finalizando... (se é que ¢ possivel...)

Percebemos, assim, que as praticas curriculares reais se constituem a partir de
redes complexas e, muitas vezes, contraditorias. O reconhecimento dessa pluralidade de
acontecimentos no cotidiano da escola, nos forca a pensar e negociar com os multiplos
saberes que resultam das vérias redes que nele se entrelagam, especialmente na sala de
aula, onde maultiplos sujeitos trazem fios de muitas redes, se encontrando,
desencontrando e reencontrando no inventar a cada dia o fascinante processo de ensinar
e aprender, impossivel de fragmentar, como alguns acreditam ser possivel. Nesse
sentido, as relagdes entre o conhecimento cientifico e o escolar, assim como entre o
conhecimento escolar e os saberes cotidianos sdo tecidas diariamente na escola, numa
complexa trama, onde redes de sujeitos (re)inventam, desterritorializam,

recontextualizam o curriculo para tornar a escola possivel.
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