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Uma politica curricular tecida nas multiplicidades de representacdes sociais do tempo.

Neste trabalho, sem a pretensdo de trazer a verdade sobre as praticas cotidianas de
uma escola publica, parto da anélise de um diario de uma professora escrito em 2000 e
2001 e a repercussao dos dilemas docentes mediante as novas propostas curriculares na
rede municipal do Rio de Janeiro. Um tempo marcado por mudangas que se configuraram
na Multieducag¢do.! Também um tempo no qual as professoras recebiam orientagdes,
discutiam, assumiam ou se rebelavam contra a politica curricular. Algumas questdes
orientaram esta analise: Como as professoras lidam com o tempo de aprendizagem
alargado? Por que a avaliagdo domina coracdes e mentes no interior da escola? Tais
indagagdes me levaram a examinar os desdobramentos que derivaram da Multieducagdo: o

Ciclo de Formagao, a nova organizacao do tempo escolar e a avaliacdo discente.

Em 1999, a Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro vislumbrava a
necessidade de buscar novas experiéncias para o trabalho docente e nova forma de proposta
para o curriculo a ser adotado para as séries iniciais do ensino fundamental: o Ciclo de
Formagdo. A maior preocupagdo centrava-se na possibilidade de os alunos avangarem em

sua trajetoria escolar, evitando reprovagao e repeténcia.

A iniciativa para essa organizacdo do ensino, em oposi¢ao a seriacao, sinaliza uma
tendéncia na area da Educagdo. Ao mesmo tempo, verifica-se uma heterogeneidade muito
grande entre as duas propostas, tanto na concep¢do como em seus desdobramentos de
reorganizagdo efetiva. Assim, um novo curriculo elaborado a partir de uma organizacao
mais plastica, considerando as caracteristicas, as singularidades e os conhecimentos

adquiridos anteriormente pelos alunos, passa a ser considerado pela Multieducagao.

' Multieducacdo consiste numa proposta educacional e curricular, em forma de livro, encaminhada a toda a
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Disponivel em www.rio.rj.gov.br/multirio/cime/ident.html.




Essa concepgao revelou preocupagdo com o cotidiano escolar, ao fixar uma base
temporal que extrapola a tradicdo de associar o ano letivo ao ano civil e dotar a escola,
professores e alunos de uma flexibilidade que permita um amadurecimento reciproco. Na
nova base temporal, os discentes estao definidos fundamentalmente pelo grupamento etario,
fazendo com que os objetivos de cada ciclo sejam modulados pelas caracteristicas desses
recortes cronolégicos, que delineiam as necessidades a serem atendidas pelas atividades
curriculares. Tal proposta, ainda vigente, baseada nas teorias construtivistas e socio-
interacionistas, contempla um bloco de trés anos para a alfabetizagao de criangas entre 6 ¢ 8

anos de idade.

Desse modo, o ciclo procura acompanhar as caracteristicas dos alunos em suas
diferentes idades e situagdes socioculturais. Com isso, contribui para respeitar o ritmo, o
tempo e as experiéncias de cada crianca, além de favorecer a organiza¢do coletiva e
interdisciplinar da escola. Portanto, a avaliagdo no ciclo s6 pode ser processual, continua,
participativa, diagnostica e investigativa.

Isto revela que o bloco de trés anos para a alfabetizagdo compreende a inexisténcia
de reprovacdo do aluno, o que sugere questionamentos acerca das concepcdes sobre a
temporalidade escolar: Como proporcionar a aquisi¢do da aprendizagem da leitura e da
escrita mediante uma lei e seus desdobramentos cotidianos para professores e alunos?
Assim, essa proposta desencadeou preocupagdo entre os professores da rede, pois foi
considerada como estratégia para confundir baixos indices de evasdo e reprovacao com

qualidade de ensino.

A concepgao de ciclo articulava, inicialmente, um conjunto de aspectos inseparaveis.
Vislumbrava uma visdo de democratizagdo da escola como garantia de acesso e
permanéncia, concebendo que a escola so se justifica quando explicita a relacdo de seus
objetivos e atividades, consubstanciados em seu curriculo. Nao se trata, por conseguinte, de
democratizar qualquer escola. Pretendia-se uma escola que se propunha a ser importante
para seus alunos, que os tomasse como sujeitos, que nao negligenciasse os conhecimentos

apropriados a partir da historia de cada um.

Entende-se que a organizagdo seriada, arraigada na tradi¢do de fragmentagdo do

conhecimento do trabalho docente, apresentando blocos estanques em que se



transformaram as séries iniciais e as finais do ensino fundamental, estd disposta como um
obstaculo a ser transposto por professores e alunos da rede municipal da cidade do Rio de
Janeiro. Nesse sentido, a tentativa de democratizag¢ao na escola publica, ainda que ambigua,
tem sido uma proposta marcante no ambito das politicas publicas educacionais, por

intervirem nas multiplicidades de representacdes sociais do tempo.

Ao analisar a questdo as propostas de ensino desenvolvidas pelos professores, bem
como as opg¢des pedagodgicas encontramo-nos diante da escola que tdo bem conhecemos,
com seus tempos hierarquizados, seqiienciados e padronizados. Eles sao fragmentos das
marcas na formacgdo profissional. Assim, a temporalidade ¢ entendida e organizada em
atividades de forma progressiva, como condi¢do para as etapas subseqiientes e rigorosa
garantia de continuidade. Se considerarmos que a participacdo na elaboracdo e avaliacao
curricular desperta maneiras bem diferenciadas de envolvimento pessoal e coletivo, a
adesdo ou a rejeigdo pode ser evidenciada nos documentos produzidos por professores. A
recusa aparece como uma contestacdo as imposi¢des oriundas das decisdes ou sugestdes,
em que a autonomia individual e as condi¢des para a pratica docente parecem ameagadas
diante de uma nova proposta. Segundo Viella (2003), “a no¢ao de tempos espacializados
ndo esgota as possibilidades da dimensdo mais qualitativa e subjetiva da temporalidade
humana, expressa por um tempo recheado de valores e significados.” (p.156).

Deve-se assinalar que as decisdes politicas mantém a centralizagdo em
competéncias oriundas de decisdes definidas fora do cotidiano escolar. Concordo, pois,
com Santos (2004), no sentido de que as concepgdes de tempo e temporalidade, uma logica
da modernidade ocidental, ao se pautarem numa racionalidade totalizante — que abrange
uma multiplicidade de mundos e tempos —, e hegemonica na qual ¢ reduzida a concepcao
linear do tempo, acabam por contrair o presente e expandir o futuro, pois, “quanto mais
amplo a futuro, mais radiosas sdo as expectativas confrontadas com as experiéncias do
presente” (p. 779). Essa idéia de linearidade, predominante, nos paises centrais do sistema
mundial, cria os conhecimentos, as institui¢des e as formas de sociabilidade que neles
dominam. Tal ldégica, assentada nas hierarquias entre temporalidades, “produz nao-
existéncia, declarando atrasado tudo o que, segundo a norma temporal, ¢ assimétrico em

relacdo ao que ¢ declarado avangado” (p. 785). Nesse sentido, a histdria € apresentada com



sentido Unico e conhecido, ordenados a partir da idéia de progresso, revolugdo,
modernizagao, crescimento, globalizagao.

E nesse sentido que o autor, chama a atengéo para o momento de transi¢do no qual
vivemos, em que se faz necessaria uma “sociologia das auséncias” (idem), que valorize a
riqueza social e evite o desperdicio das experiéncias sociais cotidianas, bem como das
outras temporalidades, tornando visiveis as iniciativas e os movimentos alternativos. Isto
significa “expandir o presente e contrair o futuro” (idem), ao revelar a imensa diversidade
de experiéncias sociais que ndo podem ser explicadas por uma teoria geral. Para ele, “o que
estd em causa ¢ a ampliacdo do mundo através da ampliacdao do presente. S6 a partir de um
novo espago-tempo sera possivel identificar e valorizar a riqueza inesgotavel do mundo e
do presente.” (p. 785).

Traduzindo o relato profissional um contexto em que faz diferenca o fato de o
trabalho docente ser realizado por mulheres, pode-se partir em busca das teias acerca das
concepgoes de tempo que nos aprisiona, assim como das trilhas para forjar formas de agir e
pensar numa concepg¢do mais democratica, que se apresenta como autonomia de agdo e
pensamento.  Portanto, as mulheres professoras, pesquisadoras do cotidiano escolar,
mostram que nao importam se falam do presente, o passado ou se especulam sobre o futuro:

0 que interessa €, o tempo dentro do qual estdo falando sobre o tempo, isto é, o presente.

Admiravel mundo novo’

Vocés que fazem parte dessa massa
Que passa nos projetos do futuro,
E duro tanto ter que caminhar

E dar muito mais do que receber...

A epigrafe acima nos leva a questionar as expectativas de mudangas, de
transformacdo na Educa¢do. Pde em destaque, como um trago fundamental, a
intencionalidade de uma reforma educacional. Uma proposta para inovagdo nao ocorre
despretensiosamente, sem interesse, seja ele explicito ou ndo. Uma agdo inovadora

responde a determinadas intengdes e se faz orientada por fins especificos. Toda novidade

2 Tomo emprestado o titulo de uma miisica de autoria de Zé Ramalho.



tem a pretensdo de promover mudangas, esse ¢ seu fim ultimo. Para Farias (2003), a
inovagdo educacional ¢ intencionalmente deliberada e conduzida com a finalidade de
incorporar algo novo, que resulte em melhoria no ambito da instituicdo escolar, em suas

estruturas e processos, visando ao éxito de sua fungao social.

Com isso, pretendia-se provocar sérias transformacgdes no interior da sala de aula,
pois as turmas organizadas, por meio de aproveitamentos, passariam a um novo tipo de
organizacdo. No lugar de trabalhar com todos os alunos pretensamente detentores de um
mesmo saber, ja construido anteriormente, as salas de aulas compunham-se de grupos
orientados pela idade e com situagdes educativas diferenciadas, isto €, alunos em processo
de alfabetizacdo e alunos alfabetizados partilhavam o mesmo ambiente. Nesse sentido, um
unico planejamento ndo parecia viavel para um dia de trabalho. Isto exigiu atividades
variadas e diversificadas — conforme a nova orientacdo —, a fim de dar conta de mais um
dilema na/da sala de aula: a aprendizagem que acontece lentamente, segundo um grupo de
professoras.

Convém ressaltar que, inicialmente, a proposta do Ciclo de Formagao compreendia
a corre¢do do fluxo escolar. Assim, um aluno com idade de 6 anos cursaria o ciclo num
periodo de 3 anos; de 7 anos, em 2; ¢ de 8 anos, em 1, pois a SME considerou que “a etapa
em que eles se encontram em seus processos mentais permitira que, em um ano letivo,
possam ‘dar conta’ do curriculo planejado”, conforme analise do Documento Preliminar do

1° Ciclo de Formacao (2000, p. 4).

Ha o caso, por exemplo, de um aluno com 8 anos, que chegou a escola sem estar
alfabetizado e foi matriculado no 3° ano do ciclo, criando um dilema para o professor, pois,
como poderia o aluno, nessa situagdo, ir para o sistema seriado (3* série), eis que
apresentava condi¢des minimas de aprendizagem? Quantas duavidas desse tipo foram

suscitadas a partir da questdo do tempo na nova proposta de escolarizacao!

Para Antonio Vifao (1998), o tempo — junto com o espago ¢ a linguagem —
compreende um dos aspectos substanciais, fundamentais, do viver humano. Como
conseqiiéncia de sinteses e relacdes entre um antes e depois, o tempo ¢ uma constru¢ao
social aprendida e interiorizada. Os diferentes tempos sociais, os ritmos da vida cotidiana,

constituem um contexto que determina um testemunho de aprendizagem. Para esse autor, a



distribui¢ao do tempo escolar representa um dos elementos fundamentais da organizagao
escolar, pois, sendo uma construgao social historicamente influenciada por transformacdes,

implica uma determinada vivéncia “institucional e pessoal, cultural e individual” (p. 5).

Essa “arquitetura temporal” (Idem, p. 130) se caracteriza por uma variedade de
tempos vividos ndo somente por professores e alunos, mas também pelas familias e pela
comunidade em seu conjunto, mediante sua inser¢ao e relacionamento com outros ritmos e
tempos sociais. Portanto, investigar o uso desse tempo permite entrever os processos de
configuracdo temporal na “micro-histéria de uma escola” (Ibidem), evidenciando a
organizag¢ao do dia-a-dia na sala de aula e a distribuicdo das atividades que nela t€ém seu
lugar, pois refletem certas concepgdes pedagogicas, uma determinada hierarquia de valores

e algumas formas de gestdo escolar, enunciando, assim, uma cultura escolar.

E sabido que, desde as sociedades mais antigas, a realidade de mulheres e homens é
marcada por um controle temporal que parte da necessidade de um instrumento organizador
do cotidiano: o calendario. Esse instrumento, sobretudo como objeto social, além de
possibilitar certo poder, segundo Le Goff, implica que “toda a vida cotidiana, afetiva,
fantastica, de uma sociedade dependa do seu calendario” (1984, p. 265). Assim, o
“recomecar” e o “reviver”’, caracteristicos das a¢des humanas, instituem uma cronologia
para a criacdo de historias pessoais e coletivas, se considerarmos que os anos, meses ¢ dias

estdo relacionados com acontecimentos cotidianos.

Pensar no calendario sem pensar na distribuicdo do tempo escolar ¢ negar a historia
cotidiana da Educacdo. A cultura é marcada por uma distribui¢cdo de tempos e de atividades
que nela tém seu lugar: os anos, meses, semanas ¢ dias, que se constituem numa seqiiéncia
de momentos ao longo de processos e agdes que viabilizam a criagdo de um curriculo

proprio, visto que a configuracao temporal evidencia uma proposta tedrica e pratica.

Para Macedo (1999), essa tematica do tempo escolar ¢ pouco explorada pelos
estudos curriculares, embora esteja presente nas preocupacdes de professores e
pesquisadores de campo. Nesse sentido, esse silenciamento vem contribuindo para um dos
componentes mais fortes da naturalizagdo: a tradi¢do. Para essa autora, a questdo do tempo
na sociedade ocidental ¢ uma das fortes tradigdes com que convivemos na Modernidade. A

autora advoga que a flexibilidade do tempo escolar precisa se dar num horizonte maior do



que um ano, pois a constru¢ao de conceitos, pela maioria dos alunos, ¢ um processo que
tem demorado mais do que isso. Sugere que as propostas curriculares possuam tempos mais
flexiveis, pois, numa proposta curricular, o que estd realmente em questdo ¢ o modelo
pedagogico e, dentro dele, a distribuicao do tempo, mas isso implica uma discussdo sobre

alternativas — a oficial e a de cada pessoa.

Nesse sentido, hd uma confronta¢do entre o que professores interiorizaram com a
vivéncia de uma determinada sistematizacdo da distribuicdo do tempo e das atividades
escolares no oficio profissional e a difusdo das inovagdes e reformas educativas que
introduziram uma outra ldgica temporal para a escola, constituindo-se, assim, num dilema
que parece ter afetado, de forma bastante expressiva, as concepgdes, valores e crengas

docentes.

Estudando a formacdo e o desenvolvimento didatico dos professores e sua atuagao
nas salas de aula, Zabalza (1994) examina os dilemas com os quais os professores se
confrontam nas praticas docentes. Para o autor, os dilemas® se relacionam s tensdes que
existem, em cada situagdo concreta, entre o professor, a sociedade e a natureza do controle
que este profissional tem de exercer sobre os alunos na escola. Conforme esse autor, essas
situacdes conflituosas refletem bem a idéia do imediatismo e da ilogicidade da situacdo com
a classe, além do particular afrontamento que o professor faz. Os dilemas, pois, parecem

constituir o coragao do agir profissional do professor, se considerarmos que sao inevitaveis.

As preocupacdes dos professores sobre a implementacao de politicas educacionais
aparecem nas citagdes do diario, percebe-se que hd um confronto com as reformas
curriculares, pois parece que sdo acompanhadas do uso pessoal de saberes do professor,
mas também implicam uma relagdo social entre esses mesmos saberes nos grupos,
instancias e individuos que os produzem. Dessa forma, o didrio vai apresentando as
microestruturas dos fatos cotidianos e as idéias expostas por diferentes mulheres, embora

inseridas na mesma escola, mostrando a repercussdo com as mudangas realizadas.

3 Ao considerarmos que os dilemas, segundo o autor, podem ser entendidos como todo conjunto de aspectos
que as professoras apresentam na forma de problematicas e se constituem como foco constante de incerteza e
reflexdo, as ag¢des cotidianas dos professores podem mostrar-se, de forma explicita, por meio de comentarios
sobre o andamento da aula, o progresso dos alunos e outros temas.



No diario, encontrei um relato que explicita uma das maiores preocupacdes ou
dilemas evidenciados por uma colega com a implanta¢do de outra logica temporal: uma
professora declara “diz estar preocupada com os alunos analfabetos. Ela considera a
promogdo desses alunos como uma atitude que gera preocupagdo”. No entender dessa
professora, percebe-se uma contradicao detectada no cotidiano escolar dos professores. No
diario, ¢ possivel observar que os docentes estabelecem uma correlacdo direta entre as
medidas adotadas: promover o aluno e, simultaneamente, cobrar-lhe o dominio de
contetdos.

Dessa forma, um novo professor pressupde um novo estudante. Tal assertiva ¢ ponto
fundamental para a abordagem da proposta construtivista, ao conceber professor e aluno
como sujeitos capazes de equacionar problemas por meio de subjetividades flexiveis e
eficazes. Ao professor construtivista, cabe o papel de mediador e equilibrador de situagdes
de aprendizagem, de interagdo e de conflitos que ocorrem na sala de aula. Assim, ndo
compete a esse profissional apenas transmitir o que ele sabe ou o que ja se encontra
sistematizado, mas compreender conceitos e vivéncias revelados pelos alunos a partir de seu

universo sociocultural.

Trata-se de um movimento de convencimento, que implica a compreensao sobre a
maneira como se esta intervindo no trabalho das professoras e no cotidiano escolar, pois as
imposigoes feitas pela SME/RJ, no caso pedagogicas, evidenciam que as diferentes
propostas foram sendo apresentadas pelos oOrgdos oficiais da administragdo, mas sua
realidade ¢ desconhecida, ou mesmo ignorada, por aqueles que elaboram as propostas e
organizam sua implementacdo, assim como ¢ ignorada a realidade de pais e alunos, ao se

considerar a énfase nos aspectos psicologicos presentes na Multieducagao.

Existe uma logica propria nos saberes docentes, circunstdncias pessoais e
profissionais que sugere uma cultura peculiar criada pelos profissionais ao longo do tempo,
de forma que estes ndo aceitam passivamente as diretrizes emanadas dos centros politico-
administrativos. Portanto, constata-se uma percep¢ao ¢ uma leitura proprias dessas diretrizes
para adota-las, camufla-las, recusa-las, enfim reapropriar as possibilidades no contexto
escolar. Segundo Vifiao (2000), os professores, frente as novas exigéncias que lhes sao
colocadas pelos propositores de mudancgas, fazem o que podem, e como podem, dentro de

suas circunstancias concretas. Assim, parece que as propostas de modificacdo ndo provocam



ruptura total com o usual, tampouco adesdo cega, mas se infiltram no ja existente, sendo, em

algumas ocasioes, reinventadas e, em outras, questionadas ou confrontadas com a realidade.

Algumas situagdes presentes no diario ilustram que, diante das inquietagdes ¢
conflitos com as novas exigéncias para o cotidiano escolar, que evidenciam a diversidade
de usos e saberes, ocorre uma reapropriagdo nos saberes docentes. Nesse sentido, o
cotidiano escolar ¢ marcado por uma diversidade de micropraticas de alfabetizagdo
cercadas por um intenso movimento de interag¢do € comunica¢do entre os professores.
Assim, diferentes concepcdes passam a conferir ao espago escolar e ao uso do tempo um

campo de confronto, o que parece confirmar a analise de Oliveira (2003):

Na realidade cotidiana ha sempre locais e situagdes onde taticas e
alternativas sdo postas em pratica, de modo a minimizar os problemas
vinculados as normas conservadoras, evitar os efeitos dessa e de outras
politicas, o que nos permite, por um lado, afirmar a permanéncia de um
certo espago de autonomia dos sujeitos sociais [...] (p. 104).

Este processo vivido pelos professores, com misturas de fazeres e saberes, pela
caracteristica de transmissibilidade que possui, pode causar interferéncia na formagdo das
identidades individual e coletiva e no desenvolvimento de praticas curriculares didrias,
tendo em vista que o profissional eventualmente se propde a ensaios de mudancas no
trabalho pedagogico e realiza questionamentos criticos sobre as alteragdes propostas pelas
politicas oficiais. Desse modo, os “professores, ao se apropriarem e utilizarem as regras que
lhes sdo aparentemente impostas, desenvolvem praticas que nem podem ser, de modo

inequivoco, identificadas somente como regulagdo ou com a emancipagao social” (Idem).

Nessa perspectiva, a escola cria sistematicas de agdo em resposta a politica,
expressando, quase sempre, um composito de praticas novas ao lado de outras,
consolidadas pela tradi¢do, fazendo surgir intimeras alternativas, nao previamente
determinadas, pois “a tatica ¢ a arte do fraco” (Certeau, 1994, p. 101), portanto um processo

que ndo dispensa tensdes, conflitos e muita engenhosidade.

Cada professor possui uma concepgao de temporalidade distinta, com critérios,
concepgoes tedricas e praticas que informam sua subjetividade. Nesse sentido, quando se

considera a cultura escolar em geral, e da sala de aula em particular, verifica-se por que os
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professores apresentaram duvidas num sistema de avaliacdo diferente do seriado.
Formulam-se, entdo, algumas questdes: Serd que a concepc¢do de avaliagio mudou
significativamente com o ciclo? Como avaliar sem lancar mado dos conceitos e notas antes
utilizados? Que dificuldades as professoras encontraram em sua tarefa avaliativa?

Além das fragilidades das condi¢des de trabalho para assegurar uma proposta, essa
nova estruturacdo curricular trouxe um dos maiores impasses profissionais para o professor,
isto ¢é, o possivel afrouxamento das exigéncias e debilidade aos dominios dos contetidos
escolares pelos alunos. Isto ndo representava a melhoria da qualidade da escola publica,
tampouco uma concep¢do democratica para todas as pessoas envolvidas no cotidiano
escolar. Para os docentes, as novas propostas avaliativas pareciam evidenciar menor
dominio dos conhecimentos considerados imprescindiveis para as séries finais.

Destaca-se a importancia que as professoras atribuem aos conhecimentos para o
prosseguimento dos alunos nos estudos. Ler e escrever parecem ser critérios fundamentais
para a vida escolar. Sdo aquisi¢des que possibilitam o entendimento dos conhecimentos
desenvolvidos num local apropriado para essa pratica social, no caso uma escola. Dessa
forma, os professores apresentam suas criticas a qualidade dos alunos, a escolaridade nas
escolas da rede publica municipal, percebendo que s@o destinados socialmente a status mais

baixos.

Sob certo aspecto, essa mudanga na temporalidade e na sistematica de avaliacao
significou uma quebra no cotidiano docente, pois o professor considerou, ao receber a nova
proposta, suas concepgdes anteriores, baseando-se em suas experiéncias e crengas docentes.
Isto foi considerado como uma atitude de resisténcia, que, segundo Macedo (1999), nao ¢

desprovida de sentido:

Toda resisténcia tem uma historicidade que precisa ser buscada, se
pretendemos efetivamente entender o que se passa, modificar o que
existe. Desqualificar as resisténcias pode ser o primeiro passo para a
imposicdo de curriculos que ndo serdo cumpridos. As resisténcias sdo
manifestacdes de alternativas. Cada professor tem, construidas a partir de
suas experiéncias, alternativas e uma proposta estabelecida. O curriculo
vivido no interior das escolas estd sempre dialogando com ela (p. 1).
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Vozes docentes: os rastros da invenc¢ao cotidiana

O Ciclo, baseado na perspectiva do desenvolvimento humano e em uma nova
organizacdo do temporal, estabeleceu um discurso quanto a dimensao macro da Educagao;
disseminou novas teorias pedagogicas; instituiu uma nova legislagdo e normas de ensino
que afetaram a organizagdo da escola e o cotidiano das salas de aulas, além de estabelecer

um impasse para a docéncia: Como realizar a avaliagdo da aprendizagem discente?

Ficou nitido que uma tematica oriunda de inova¢do advinda da instincia
administrativa acabou criando um dilema para os professores, ao evidenciar o cotidiano
escolar, a docéncia e seus novos problemas. Nesse contexto, as politicas publicas chegam
ao cotidiano trazendo praticas sociais institucionalizadas e relacionadas ao “mercado do

entusiasmo”, no dizer de Libanio (1998).

Mais recentemente, pesquisas sobre o tema das inovagdes no curriculo vém
buscando caminhos e direcionando o foco para o estudo do cotidiano escolar, em particular
das praticas de escrita dos docentes. Tais estudos indicam que registrar o nao-documentado
passa a ser de grande interesse para a compreensdo da complexidade da escola. Dessa
forma, considerar como significativo o trabalho docente pressupde valorizar o dia-a-dia de

professores como algo para ser narrado e eternizado no papel. Para Alves,

uma das maiores dificuldades de se trabalhar com o cotidiano, muitas
vezes, ¢ tentar convencer aquelas que o fazem de que fazem coisas
importantes. E quase impossivel que as professoras entendam que o que
criam ¢ algo que pode interessar a outras, € que, por isto, devem registra-
lo. Muito poucos percebem que as conversas de todo dia que tém entre si
deveriam ser escritas ou gravadas, porque revelam aspectos importantes
sobre os processos pedagogicos, didaticos ou curriculares, que de
nenhuma outra forma podem ser entendidos, analisados e organizados, e
por que interessam tanto aos que a ouviram. As professoras acham,
sempre, que aquilo que fazem ndo tem importancia... ‘pois todo mundo
faz’ (1998, p. 7).

O diario mostra como foi concebida a agdo dessa politica pelos professores,

profissionais responsaveis por seus encaminhamentos e desdobramentos, o que, inclusive,
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vigora até os dias atuais, atribuindo-lhes o papel de executores ou aplicadores das propostas
emanadas fora do contexto escolar. Todavia, os relatos revelam que partir dos espagos onde

se exercem os poderes de nossos saberes implica que

as coisas que entram na pagina sao sinais de uma ‘passividade’ do sujeito
em face de uma tradicdo; aquelas que saem dela sdo as marcas do seu
poder de fabricar objetos. No final das contas, a empresa escrituristica
transforma ou conserva dentro de si aquilo que recebeu do seu meio
circunstancial e cria dentro de si os instrumentos de uma apropriacao do
espaco exterior (Certeau, 1984, p. 226).

Este é o poder da escrita, pois o registro da conta da existéncia de um momento,
acontecimento ou de uma histoéria. Isto possibilita superar a temporalidade imediata da voz
e o instante em que se articula uma outra forma de comunicag¢do. Desse modo, a pratica
escrituristica ¢ um imenso espago cultural que viabiliza a ampliagdo da “fronteira de sua
efémera temporalidade com o descobrimento de outra forma de tempo: a imediata
temporalidade da memoria” (Lledd, 1998, p. 102). Assim, convertendo a voz em signos
para os olhos, o tempo da vida humana adquire uma nova consisténcia, pois a escrita aponta
uma organizagdo para pensar a realidade sobre o papel em branco e as intengdes sobre o

mundo.

Depreende-se que a analise de documentos produzidos por professores pode
contribuir para o entendimento da implantacao das reformas no cotidiano, uma vez que as
propostas governamentais nem sempre sao acolhidas pelo corpo docente, que ora burla, ora

silencia, construindo taticas de resisténcia ao que esta sendo implementado.

E importante, portanto, analisar como os assuntos do cotidiano mais importantes no
contexto escolar foram apresentados por meio da escrita, de forma a possibilitar o exame de
uma vida profissional,® pois novos assuntos que emergem da rotina de alunos e professoras
podem apresentar-se sob a forma de narrativa. Para Pais (2003), o entendimento do que ¢

rotina e do “nada de novo” no cotidiano compreende um significado ambiguo, uma vez

* Ao considerar que as mulheres estdo no espago dito profissional durante o dia, constata-se a importancia de
pensar nesse periodo de tempo, no processo de formagao profissional.
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que, na vida cotidiana, sempre ha a possibilidade de irromper uma novidade que ndo deixa

marcas de visibilidade.

Certeau (1994) indica que os rastros deixados no cotidiano podem contribuir para o
entendimento das “artes de fazer”, presentes nas maneiras do viver cotidianamente. Isto
significa que as explicagdes psicologicas, socioldgicas ou psicopedagogicas, freqiientes nas
propostas oficiais, podem esbarrar na simplicidade e, a0 mesmo tempo, na complexidade de

uma situacao cotidiana. Certeau ensina que

Essas ‘maneiras de fazer’ constituem as mil praticas pelas quais usuarios
se reapropriam do espaco organizado pelas técnicas da produgdo
sociocultural [...]. Esses modos de proceder e essas asticias de
consumidores compdem, no limite, a rede de uma antidisciplina (p. 41).

A partir da explicagdo de Certeau (1994), € possivel perceber as maneiras de
empregar os produtos impostos por uma ordem das politicas oficiais, que se fazem

acompanhar de “invencdes cotidianas”,” provenientes dos professores e alunos.

Assim, o diario profissional mostra outras situagdes com referéncia a escrita
docente. Ao analisar a pratica escrituristica e seus usos, Certeau (1994) aponta que registros
“fabricados” (p. 39) podem trazer a tona registros privados, cotidianos ou marginais. Essas
vozes — manifestadas nas escolhas do que parece mais importante aos docentes —
representam os praticantes da escrita cotidiana, evidenciando suas “maneiras de utilizar”
uma folha em branco, bem com os modos de pensar o mundo e apresentar uma determinada

realidade.

Desse modo, o didrio mobilizou minha atencdo para as diferentes culturas, relatos e
praticas, aludindo aos codigos e as regras relacionados a caracteristicas das identidades
docentes, bem como a expressdo e as representacdoes dos tempos escolares. Assim, foi
possivel perceber as formas de socializagdo infantil vivenciadas na escola, bem como as
praticas que se consagraram como tradi¢cao na profissao docente.

Mas o que chama atengdo nos relatos dos professores, diante da teorizacdo de uma

nova proposta, ¢ o fato inegavel de que ja existem outras alternativas curriculares em curso

3 O titulo que Certeau da a seu livro me permite pluralizar o termo.
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no cotidiano escolar, que sdo alteradas pelas medidas oficiais. Entretanto, sabe-se que estas
nunca terdo andamento na forma de um modelo proposto, porque, na escola, interagem
varias representacdes sobre Educacdo, circulando e ganhando militantes de uma
determinada proposta pedagdgica, ora de adesdo, ora de oposi¢do, pois sempre havera
propostas conflitantes, a0 mesmo tempo € no mesmo espacgo.

Assim, conclui-se que, no interior do espaco escolar, as pequenas ag¢des cotidianas
viabilizam compreender como se reinterpretam as reformas e o fazer curricular, como uma
produgdo de sentidos criada em multiplos contextos, bem como a natureza pessoal e social

do curriculo.
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