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Quando falamos em discutir os curriculos da formagdo de professores, seja na
perspectiva local dessas producgdes seja na perspectiva das politicas curriculares que
aparecem em diretrizes e pardmetros nacionais, ndo podemos deixar de nos ater aos
aspectos da pratica desses curriculos. O texto desse pOster € parte da reflexao teodrica de
sustentacdo da pesquisa ainda em desenvolvimento, que estuda os curriculos praticados
em cursos de formacdo de professores.

A posicio epistemolégicametodolégica’ adotada na pesquisa exige a
ressignificagdo de conceitos e sentidos para abordar a diversidade epistemologica do
mundo (Santos, 2006). Assim, o uso do termo ordinario nesse estudo resulta de uma
apropriacdo da expressdo utilizada por Certeau (1994)* ¢ ndo pejorativamente, como
muitas vezes acontece na nossa lingua. Do mesmo modo, a palavra prdtica aqui
extrapola a dimensao da implantagao, voltando-se para a cultura das praticas escolares e
curriculares que se produzem cotidianamente.

Ao propor que ha modos de saber investidos em maneiras de fazer que podem
ser captados nas praticas cotidianas e que essas agdes guardam marcas da rede de
sujeitos que cada um de nos é (Santos, 1995), considera-se que, para além da regulagao
implicita nos curriculos oficiais ¢ na cultura escolar’, circulam nas escolas e
universidades saberes e valores passiveis de incorporacdo as identidades individuais e
coletivas da comunidade escolar, portanto, as praticas curriculares e as “culturas do ser
professor®™. Isto ocorre pela produgdo cotidiana de sentidos e praticas em modos
proprios de significagdo e acdo, habitos, costumes e valores em dialogo permanente das
redes de cada individuo com os significados atribuidos aos conteudos curriculares,

ideoldgicos, culturais e sociais. Isto implica em considerar que, mesmo que circulem

! Escrever duas palavras juntas, fundidas numa s6, considerando o significado da nova palavra como mais
do que o das duas que juntamos, vem sendo um modo de suprir as insuficiéncias da nossa lingua usado
por alguns pesquisadores. Sigo aqui, esta orientacdo (Alves e Oliveira, 2001).

* A expressdo original em francés ordinaire é usada com o sentido de habitual, comum, como definida
nos dicionarios de lingua portuguesa. Ordindrio (adj.) Que esta na ordem usual das coisas; habitual
comum. 2. Regular, periddico, freqiiente. 6. o que é habitual (Holanda, F. A. Minidicionario da lingua
portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1977).

* Considero que o termo cultura escolar pode se aplicar aos cursos de formagio de professor.

* Essa expressio estd sendo pensada como alternativa para a compreensdo mais abrangente dos conceitos
de identidades individuais e coletivas que t€m limitado o entendimento dos modos, habitos e sentidos
tecidos na produgdo ordinaria da pratica docente.



nos curriculos e na propria “cultura da formagdo de professores” textos culturais
dotados de valores ancorados, ou a servico, da dominagao e da regulagdo, a organizagdo
complexa do sujeito o permite produzir objetivamente sua realidade com agdes/desejos
estranhos a essa regulagao.

Porém, ao pensar o processo de produgdo de subjetividades, como discutido e
estudado contemporaneamente, temos como um dos principais eixos de compreensao os
contextos culturais dessa produgdo, o que remete as interveniéncias dos processos
politico-culturais sobre a produgdo das subjetividades. Para pensar os processos dessa
producdo, que ndo se demarcam unicamente pelos mecanismos de dominagdo e deixam
margem a utopia de constru¢des sociais mais emancipatorias, Barbero (2001) remete a
discussdo de alguns pontos também abordados por Canclini (2003) e Santos (1995;
2006) e que apontam para um movimento de superacdo das logicas sobre as quais se
construiram modelos e conceitos que nos servem como referéncia para ler e discursar
sobre o mundo.

Nesse entendimento, o redesenho dos mapas dos conceitos basicos exige uma
“mudanca de lugar” (Barbero, 2000: 300) que possibilite a superacao das logicas que
usam os conceitos levando a ilusdo de que estes expressam verdades fixas, imdveis.
Seria, portanto, tecer conceitos que dialoguem com sentidos, buscando as interfaces e
ndo a sintese.

A diversidade epistemologica do mundo ndo tem ainda uma forma. E isso é
assim porque nos subterraneos da diversidade e da pluralidade ainda corre o
imperativo da unidade (...) assumir a diversidade epistemoldogica do mundo
implica renunciar a uma epistemologia geral (Santos, 2006: 144).

A partir de tais compreensdes, o objetivo da pesquisa reside em pensar os
curriculos da formagdo de professores em suas apresentacdes encarnadas, ou seja, as
que estdo em pratica no cotidiano desses cursos e que incorporam a configuracao oficial
e hegemonica de conhecimentos, conteudos, hdbitos e valores, e, ainda, a configuragdo
pratica e dinamica de criagdes e acdes taticas de seus praticantes, contaminando de
pluralidade, saberes, habitos e wvalores do viver ordinario (Certeau, 1994), as
configuragdes originais. Implica, portanto, em pensar nos fios que formam as
subjetividades modificando os propdsitos e caminhos dos curriculos quando praticados,
compondo as praticas e saberes das “culturas do ser professor”. Tal movimento guarda a
oportunidade/brecha que pode contribuir para pensar as possibilidades e caminhos de

ampliacdo das praticas emancipatorias.



Esses fatores incidem diretamente sobre a compreensdo dos curriculos e das
“culturas do ser professor” produzidos pelas/nas mediacdes, e influenciam a maneira de
entender o conceito de hibridismo, que frequentemente aparece associado tanto as
discussodes das identidades quanto as dos curriculos. A idéia de mescla presente na
nocao de hibrido pode auxiliar a perceber que, mesmo sem estar autorizado, o didlogo
entre saberes e valores do curriculo proposto e dos praticantes do curriculo se
estabelece. Ainda, o hibrido como base de toda pratica cultural e da subjetividade leva
ao reconhecimento da presenca da pluralidade nas préticas e producdes de sentidos
cotidianas.

Tais questdes tém levado a considerar a produgdo ordindria do “ser professor” e
do curriculo ao encontro dos debates em torno dos curriculos e das identidades hibridas.
Segundo Dussel (2002) o sentido/conceito de hibridismo nas discussdes
contempordneas assume uma ruptura politica quando trata a mescla como base da
identidade no lugar da pureza e da homogeneidade. Ainda, para Young (apud Dussel,
2002), o entendimento epistemologico do hibrido na teoria pds-colonial representa uma
ruptura € uma associagdo simultaneas, uma simultaneidade impossivel do mesmo e do
outro (idem: 66), pois a idéia de conversdao de dois em hibrido pressupde converter o

mesmo em outro e o outro em mesmo (id. 1bid).

Porém, o termo tem sido “vulgarizado” seguindo a “moda” de que fala Geertz
(1989) ao ser usado como conceito e processo explicativo de grande parte das relagdes
entre as culturas. O que leva a discussdo complexa do hibrido ao risco do jargdo (auto-
explicativo) pelo uso excessivo e indiscriminado. Por vezes, ele representa o 6bvio
nos/dos processos de interacdo e interveniéncias culturais, que Dussel (op. cit: 69)
questiona: hd por acaso alguma cultura que ndo produza misturas, que ndo atue
sincreticamente sobre produtos ou dindmicas de outras culturas? Nessa permanente
interpenetracdo entre os “mesmos” e os “outros”, estdo tanto a idéia de circularidade das
culturas (Ginzburg, 1986) quanto a complexidade do mundo de que fala Morin (1996).
A contribui¢do deste tltimo ¢ fundamental ao debate aqui proposto, pois ele afirma que
o reconhecimento da complexidade implica em reconhecer que o processo social é um
circulo produtivo ininterrupto no qual, de algum modo, os produtos sdo necessarios a
producdo daquilo que os produz. (p. 182). Isto porque a complexidade ndo é so um

fenomeno empirico (...) é também um problema conceitual e logico que confunde as



demarcacgoes e as fronteiras bem nitidas dos conceitos como “produtor” e “produto”,
“causa’ e “efeito”, “um” e “multiplo” (idem, p. 183).

E possivel que a questdo da vulgarizagdo no uso do termo ndo se refira as
davidas e debates acerca do conceito de hibridismo em si, mas, siga uma tendéncia que
chamo de orquestragdo das referéncias, presente no mundo académico. Esta seria o
processo que rege, em diferentes épocas, os referenciais de pesquisa e as
compreensodes/explicacoes dos aspectos empiricos, determinando as escolhas por
autores, conceitos € mesmo objetos de pesquisa. Ou seja, idéias que surgem no
panorama intelectual e que parecem solucionar todos os pontos obscuros, moda
repentina (Geertz, 1989: 13), processo este que se faz notar, também, ao estudarmos as
producdes de politicas e praticas curriculares, bem como de suas interpenetragdes. Tal
idéia tem contribuido para pensar as discussoes trazidas nesse texto, buscando superar
os preconceitos e dissociacdes que emergem desses “modismos”.

O estudo do cotidiano dos cursos de formagdo tem permitido considerar que, em
diferentes espacostempos, sujeitos de culturas diferentes desenvolvem praticas
curriculares diferentes, inscritas nas possibilidades de circularidade entre as culturas
expressas nas propostas e normas curriculares e as suas proprias, de formacdo
individual e coletiva. Isso também ajuda a compreender como as “culturas do ser
professor” se produzem permanentemente nesses processos.

Ou seja, o hibrido como pressuposto corrobora a necessidade do mergulho
nesses processos € o entendimento do conceito no contexto da subjetividade barroca
(Santos, 2006) que por recurso ao sfumato € a mesticagem permite aproximagoes de
logicas diferentes e cria novos sentidos a partir dos fragmentos dos sentidos que destroi.
No sfumato os contornos sao diluidos de modo que se saiba da presenca das formas,
mas sem que se possa reconhecer suas fronteiras, o que permite conceber a coexisténcia
de concepcdes culturais diferentes sob novas coeréncias. Como afirma o autor (id: 208):
So por recurso ao sfumato é possivel dar forma a configuragoes que combinam os direitos
humanos ocidentais com outras concep¢oes de dignidade humana existentes em outras
culturas.

Do mesmo modo, a contribui¢do do debate acerca do hibridismo nos curriculos
e nas subjetividades mostra-se mais relevante quando o compreendemos a partir do
esmaecimento das fronteiras, ou seja, da perda de nitidez que separaria entidades puras,

em beneficio da mistura entre elas, o que contribui para o entendimento das produgdes



ordinarias dos curriculos e dos modos e sentidos do “ser professor” que circulam na

configura¢do dindmica das praticas cotidianas.
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