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“Reforma dos mestres pela reforma do método”, um trocadilho a partir da
célebre frase de Rui Barbosa, é parte integrante de uma pesquisa que investigou como,
através de uma rede de estratégias que ditaram o que era entendido como educacao escolar
valida e legitima no inicio do século XX, de como, através da mudanga do sistema de
ensino catarinense, mais especificamente da reforma curricular empreendida na Escola
Normal Catarinense na década de 1910, foi construido um modo de agir e de pensar o
processo  de  escolarizacdo, um  habitus  pedagodgico, cujas  estruturas
estruturadas/estruturantes continuam presentes nos depoimentos das normalistas formadas
nas primeiras décadas do periodo republicano em Santa Catarina.

Santa Catarina, a exemplo do que acontecera com outros estados da federagdo,
aproveitou-se da experiéncia inovadora paulista no campo da educagdo escolar, contratando
o professor Orestes Guimardes que, a exemplo de seus colegas normalistas, sairam pais
afora como bandeirantes a semear o novo método, fio de Ariadne, que garantiria a mudanga
radical da cultura escolar a ponto de constituir um verdadeiro habitus pedagogico da escola
primaria brasileira. O “semeador do novo”, como era chamado, encontrou nos anos 1910
um Estado e, muito particularmente, uma capital cuja elite esforcava-se para modernizar-se,
civilizar-se segundo o modelo burgués e, por essa razdo, recebeu do governo do Estado
todos os poderes para modernizar o arcaico sistema de ensino catarinense, de modo a
extinguir “velhos habitos coloniais” e assim colocar Santa Catarina na rota da civilizagdo e
do progresso.

Ele utilizou-se desse poder com singular competéncia implantando novas formas
de escolarizagdo, como o grupo escolar e as escolas complementares, reformulando o
servi¢o de inspecao escolar e, sobretudo, espargindo o fermento simbolico do novo método

por todo o sistema de ensino catarinense, muito particularmente sobre a escola formadora



de mestres. Afinal, todas as condigdes, tais como reforma curricular, renovagao
arquitetonica, etc., deveriam contribuir para fazer com que o/a moderno/a professor/a se
transformasse na “encarnag@o pessoal do método”, “o método em agao”, “o método vivo”,
como preconizara Rui Barbosa, um dos primeiros defensores da sua implantagdo nas
escolas brasileiras.

Nao foi sem razdo o fato de a escola normal ter sido a primeira institui¢ao a ser
reformada. Dali sairiam as modernas professoras, heroinas anonimas da Republica, a
semear o novo. O semeador-mor, Orestes Guimaraes, ndo poupou esforcos para a sua
reestruturagdo/modernizagdo. Novos espagos e tempos, novas disciplinas, conteudos e
praticas escolares, tudo selecionado segundo os principios intuitivos da racionalidade,
utilidade, concreticidade e praticidade. A nova cultura escolar inaugurada no “viveiro de
professores” deveria assegurar-lhe o dominio da “pedagogia do olhar”, do ver, do
observar, uma contraposicdo a “pedagogia do ouvir”, énfase da antiga escola.

Neste artigo, abro a caixa-preta da escola normal reformada por Orestes
Guimaraes, de maneira a perscrutar o conjunto de normas que definiram os novos saberes
e as novas praticas pedagogicas ali implantadas, a nova cultura escolar, a qual deveria
contribuir para transformar o habitus pedagodgico das/os professores/as e da escola
primdria catarinense, de modo a sintoniza-la com os interesses republicanos de formar o
cidadao patriota, higienizado, pratico, trabalhador, util a patria.

“Reforma dos/as mestres/as pela reforma do método”, um trocadilho a partir da
célebre frase de Rui Barbosa colocada na epigrafe deste artigo, investiga a presenga dos
pressupostos do método de ensino intuitivo e do ideario educacional republicano - calcado
nos principios do cientificidade, nacionalidade, higienizagdo - na nova cultura escolar da
escola formadora de mestres/as. Optei, nesse estudo, pela definicdo de cultura escolar de
Dominique Julia (2001, p.10): “conjunto de normas que definem conhecimentos e ensinar
e condutas a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorpora¢do desses comportamentos; normas ¢ praticas coordenadas a

finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou

simplesmente de socializa¢do)”.



Nessa perspectiva, destaco duas das trés vias propostas por Julia a serem seguidas
para o entendimento da cultura escolar', a saber: a analise das normas e finalidades que
regeram a Escola Normal Catarinense ap6s a Reforma Orestes Guimardes bem como os
contetidos ensinados e as praticas escolares requeridas para a formacdo da professora
moderna, ou seja, as disciplinas escolares, responsaveis pelo papel “estruturante” da
funcdo educativa da escola e pela capacidade da institui¢do escolar produzir uma cultura

especifica, singular, tal como afirmaram André Chervel e Dominique Julia.

CONSTRUINDO UM HABITUS PEDAGOGICO: A ESCOLA NORMAL
CATARINENSE SOB A BATUTA DO PROFESSOR ORESTES GUIMARAES

Mudar o sistema de ensino de modo a instaurar um novo sistema de pensamento.
Era essa a promessa do professor Orestes Guimaraes ao governo do Estado de Santa
Catarina. E para orientar a saida desse intrincado labirinto havia um fio miraculoso, tal
como o de Ariadne: o método de ensino intuitivo ou licdes de coisas, o "método
americano", o qual, diziam os republicanos, constituia-se na encarnacdo do verbo
modernizar.  Orestes Guimardes acreditava que o caminho para mudar a escola,
convertendo-a em instancia civilizadora e inculcadora dos novos valores e normas de
comportamento republicanos, era organizé-la e regé-la sob os pressupostos do método de
ensino intuitivo.

O artifice dessa empreitada seria o/a moderno/a professor/a, competentemente
formado/a pela Escola Normal, segundo os pressupostos do novo método de ensino,
considerado a chave para transformar o habitus pedagdgico da escola publica brasileira, a
ser convertida em templo de civilizagdo. A reforma do sistema de ensino publico
catarinense deveria, pois, ter como base o investimento na formacdo de professores/as
primarios/as, sob este novo método, uma vez que o método tradicional de ensino, baseado
na repeticdo e na memoria, fora condenado pela pedagogia moderna devido as formas de

pensar e de agir que produzia.

1 o . . A . . . ~ r1:
Para Dominique Julia, as trés vias a serem seguidas para o entendimento da cultura escolar sdo: a) a analise
das normas e das finalidades que regem a escola; b) a profissionalizagdo do professor e c¢) os conteudos
ensinados e as praticas escolares, ou seja, as disciplinas escolares.



Visto pelos republicanos como o principal responsavel pelo atraso da instrugao
publica brasileira e, conseqiientemente, pelo atraso no desenvolvimento econdmico da
na¢ao, o antigo método de ensino deveria ser substituido pelo método de ensino intuitivo,
fundado numa nova forma de conceber o conhecimento, iniciada no século XVII, a qual
preconizava que a origem do conhecimento sdo os sentidos humanos. Para além da
memorizagdo e da repeticao de palavras e de textos, o novo método de ensino propde o
contato direto da mente com a coisa, com o objeto, com a natureza: intueri, intuitus.

E foi justamente para assegurar aos modernos/as professores/as a sua aplicagdo nas
escolas primarias renovadas que surgiram, no final do século XIX, os chamados manuais
de ligdes de coisas, escritos por pedagogos pestalozzianos. Foi através desses manuais,
especialmente o de autoria do professor norte-americano Norman Calkins, que o
professorado brasileiro e o catarinense, em particular, teve acesso ao principal icone da
pedagogia moderna: o método de ensino intuitivo ou ligdes de coisas.

Segundo Dona Passinha, normalista formada pela Escola Normal Catarinense no
ano de 1918, tudo na Escola Normal Catarinense girava em torno do novo método de
ensino, "o mais moderno ¢ o melhor de todos". Ela, assim como Dona Glorinha, formada
em 1926, cursara a Escola Normal Catarinense e iniciara sua carreira como professora
priméria no auge do processo de modernizagdo da instrugdo publica catarinense, periodo
em que a educagdo escolar foi algada a questdo nacional prioritria, sendo responsabilizada
pela transformagao do povo em nagdo, por torna-lo disciplinado, saudavel e principalmente
produtivo segundo os padrdes do novo ritmo urbano-industrial.

Civilizar através da alfabetizagdo, da educagdo moral e civica e do acesso a
conhecimentos cientificos basicos, assim como integrar o imigrante estrangeiro a nacao,
enfim nacionalizar, higienizar, ajustar o povo aos novos valores e aos novos costumes da
sociedade capitalista passou a ser a tarefa exigida da escola primaria publica e,
conseqiientemente, dos/as seus professores/as erigidos a "guardides da Republica”.

Com a sua reforma da instrugdo publica de 1891, o Estado de Sao Paulo mostrara a
toda a nacdao o caminho para esse desideratum — para usar um termo que era caro a Orestes
Guimardes e aos seus contemporaneos —, € emprestara seus professores para espargir por
todo o pais o fermento simbolico da modernizagdo do ensino: o método intuitivo,

considerado o “método de ensino popular”, o qual, dizia-se, vinha em toda parte



transformando o destino das sociedades. Popularizado pelas ligdes de coisas — ligdes pelas
coisas, pelos olhos, pelos ouvidos, pelo tato, pelo cheiro e pelo gosto-, este método
constituia-se no carro-chefe do modelo de escolarizagdo em massa que vinha sendo
implementado nos Estados Unidos e nos principais paises da Europa. Era, sem duvida,
como lembrou Dona Passinha, o mais moderno caminho para produzir o “cidadao
racional”, entendido pelos republicanos como aquele que respeita as leis, ama a patria e

confia no progresso social e cientifico.

UM FERMENTO SIMBOLICO NOS SABERES E PRATICAS ESCOLARES: O
METODO INTUITIVO ESPRAIANDO-SE POR ENTRE DISCIPLINAS,
CONTEUDOS E PRATICAS ESCOLARES

Para realizar a tarefa de modernizar intelectual e moralmente a sociedade,
difundindo as classes populares um novo tipo de ética e uma nova atitude diante do
mundo, pratica e cientifica, o/a professor/a deveria dominar, ele proprio, conhecimentos
uteis e praticos, provenientes da ciéncia, considerados “vitais” para o individuo mover-se
no seu cotidiano. Deveria, também, possuir uma sélida formagado moral e civica, capaz de
capacitd-lo/a para formar o espirito das criangas e cultivar-lhes os sentimentos
republicanos e, sobretudo, deveria dominar os pressupostos do método de ensino intuitivo,
0 qual asseguraria a racionalidade, ordem e disciplina, a sincroniza¢do dos tempos,
sequenciagdo e graduagdo das etapas escolares, possibilitando ao professor partir do
simples para o complexo, do geral para o particular, do mais facil ao mais dificil, de modo

a ndo sobrecarregar o aluno, guiando-se sempre pela natureza dos sentidos.

Instruir e educar - era essa, pois, a tarefa atribuida aos professores/as de
primeiras letras na Primeira Republica. Instruir, no sentido de desenvolver e prover de
conhecimento a mente da crianca ¢ educar no sentido de desenvolver-lhe o carater, a
disciplina e as qualidades morais, ou seja, de dirigir os seus sentimentos e regular a sua
conduta. Sob este angulo, acreditava-se que o curso de formagao de professores/as deveria

privilegiar, em seu curriculo, as disciplinas instrutivas e as educativas.



Com efeito, para o 1° ano da Escola Normal Catarinense foram selecionadas
quatro disciplinas instrutivas: Aritmética, Alemao, Francés e Portugués e cinco educativas:
Geografia, Trabalhos manuais, Ginastica, Desenho e Musica; para o 2° ano, cinco
instrutivas: Aleméo, Historia Natural, Aritmética, Algebra e Portugués, cinco educativas:
Geografia, Trabalhos Manuais, Desenho, Musica , Ginastica e apenas uma de cunho
pedagodgico: psicologia. E, para o 1ultimo ano do curso, foram incluidas seis disciplinas
instrutivas: Alemao, Fisica e Quimica, Geometria, Portugués, Principios de Literatura da
Lingua e Aritmética; quatro educativas: Principios de Historia Geral e Especial do Brasil,
Musica, Trabalhos Manuais ¢ Desenho e, novamente, apenas uma disciplina pedagogica:
Pedagogia.

Ao selecionar e propor determinadas disciplinas e seus conteudos, Orestes
Guimaraes passou a atuar efetivamente sobre os conhecimentos, significados e praticas e,
conseqiientemente, sobre formas de pensamento, condigdes viabilizadoras de determinada
integragao cultural. De acordo com Bourdieu, ¢ a partir dessa integragdo que ocorrem as
interagdes entre os sujeitos escolares, sdo originados temas e problemas comuns bem
como maneiras comuns de abordad-los e estabelecidas relacdes de cumplicidade e
comunicagao entre eles, possibilitando-lhes associar o mesmo sentido as mesmas palavras,
aos mesmos comportamentos € as mesmas obras, o que permite situd-los, data-los,
atestando o seu pertencimento a uma determinada época.

Ainda do ponto de vista expresso por Bourdieu (1999, p.218), “a relagdo que um
individuo mantém com sua cultura depende fundamentalmente das condigdes nas quais ele
a adquiriu, mormente porque o ato de transmissdo cultural €, enquanto tal, a atualizagao
exemplar de certo tipo de relacdo com a cultura”. Assim, as disciplinas e os conteudos
selecionados bem como o modo de organiza-los, transmiti-los e avalid-los assegura uma
determinada relagdo com o conhecimento, um certo modelo de atividade intelectual. O
processo de selegdo e organizagdo do conhecimento escolar ndo se constitui, pois, num
inocente processo de propositos puros de conhecimento, trata-se de um processo social em
que também estdo em jogo necessidades de legitimacdo e de controle bem como
propositos de dominagao dirigidos por fatores ligados a classe, a raga e ao género.

A inclusdo de disciplinas instrutivas no novo curriculo da Escola Normal

Catarinense, por exemplo, deveria possibilitar ao futuro/a professor/a o acesso a



conhecimentos uteis, praticos e concretos, considerados essenciais a sua tarefa de
formar/reformar as classes populares, apurar suas crengas, convicgdes e tendéncias. Em
vista disso, os critérios utilizados pelo reformador para selecionar e organizar as disciplinas
e os conteudos “instrutivos” do novo curriculo da Escola Normal Catarinense foram os de
utilidade, praticidade e concreticidade, seguindo a risca o pressuposto comeniano-moderno
de que o professor contribuiria para aumentar a facilidade para o aluno aprender se o
fizesse ver a aplicag@o que na vida comum cotidiana tem tudo aquilo que ensina.

As disciplinas educativas, por sua vez, deveriam assegurar o cultivo dos
sentimentos morais e civicos do/a mestre/a, de modo a transforma-lo num propagador dos
ideais de unidade, coesdo e solidariedade nacionais. Por essa razdo, os conteudos escolares
selecionados deveriam ser prioritariamente nacionais: historia e geografia nacionais,
cantos em louvor a patria, historia dos costumes nacionais ¢ das virtudes exemplares.

Como argutamente assinalou André Petitat (1994, p.158), “a escola ¢ uma
articulacao seletiva de conjuntos culturais e grupos sociais e participa de sua producao e
de sua reprodugdo.” Nessa direcao, a escolha do método de ensino intuitivo ou ligdes de
coisas como fio condutor da reforma dos mestres é emblematica. Afinal, tratava-se do
“método de ensino popular”, o qual garantiria a apropriacdo de uma cultura elementar, 1til
e pratica, necessaria as exigéncias do mundo do trabalho, que aguardava as criangas das
classes populares a saida da escola primaria.

Mas, quais eram os conhecimentos considerados uteis e praticos no final do
século XIX e inicio do século XX? Ou como diria Herbert Spencer (1983, p.29-87), “que
conhecimento ¢ importante possuir para orientar-se na vida?”’ ou ainda “que tipo de
conhecimento vale mais?” A resposta para estas questdes, que iriam nortear os debates
sobre o curriculo escolar ao longo de todo o século XX, ¢ dada por ele mesmo: a ciéncia.

Estendendo-se aos diferentes aspectos da vida do individuo, desde os cuidados
pessoais a questdes de ordem intelectual e moral, a ciéncia alcancava o status de
conhecimento mais valido e legitimo e, por conseguinte, mais util as necessidades postas
pela modernidade, sendo, por conta disso, diretamente relacionada aos ideais de progresso,
riqueza e de civilizagdo da burguesia brasileira. Nao foi por acaso, portanto, a sua entrada
triunfal no curriculo da escola formadora de mestres/as e da escola primaria no inicio do

século XX.



A selecdo das novas disciplinas, contetidos e praticas escolares, ancorada nos
valores e nos simbolos republicanos da ciéncia, da moral, dos valores civico-patridticos, do
progresso e da ordem, deveria conformar um moderno professor com a competéncia para
instruir e educar as classes populares. Instruir no sentido de desenvolver e prover de
conhecimento a mente da crianga ¢ educar no sentido de desenvolver-lhe o carater, a
disciplina e as qualidades morais, isto ¢, dirigir os seus sentimentos e regular a sua conduta.
Por isso a supervalorizacdo das disciplinas instrutivas e educativas no novo desenho
curricular dessa escola.

Os mesmos principios intuitivos foram seguidos no que se refere a formagdo
pedagdgica dos/as mestres/as, ou seja, o professor deveria aprender a educar pelo método
de educar, pela acdo, pela observacdo e imitagdo de praticas pedagogicas-modelo
desenvolvidas nos grupos escolares que em Santa Catarina tiveram o papel das escolas-
modelo paulistas, anexas a escola normal. Tratava-se da “pedagogia pratica”, intuitiva, do
to learn by doing, como gostava de repetir Orestes Guimaraes. Com efeito, foi “na peleja”,
observando a pratica de professoras dos dois grupos escolares da capital do Estado, o Lauro
Miiller e o Silveira de Souza, que Dona Passinha e Dona Glorinha aprenderam a ensinar
intuitivamente.

A formagdo pedagogica do professor €, pois, centrada no aprendizado do método, ao
qual o professor deveria seguir cuidadosa e rigorosamente. Por isso o método nao poderia
ser deixado ao acaso, nem tampouco a mercé da decisdo dos professores. A questdo da
transmissao dos conhecimentos ¢ reduzida a um problema eminentemente técnico, cuja
solucdo ¢ dada pelo método. O problema do ensino resume-se no planejamento das
atividades educativas a partir dos pressupostos do método intuitivo, capaz de traduzi-las em
acoOes racionais, seqiienciadas, claras e ordenadas. Nao era sem razao a afirma¢do de Rui
Barbosa (1947, p.120), no seu parecer sobre a reforma do ensino primario, de que o mestre
deveria ser transformado na encarnagdo pessoal do método. Segundo suas proprias

X3

palavras: “... ndo ¢ menor o preco do mestre que o do método, porque , sem o mestre o
método seria apenas uma concepgao ideal, porque o método ¢ inseparavel do mestre;
porque o mestre ¢ o método animado, o método em agdo, o método vivo”. Urgia, portanto,
sob a sua Otica, reformar os métodos e os mestres. Orestes Guimardes ndo pensava

diferente.



ESCOLA NORMAL CATARINENSE: ORGANIZADA PARA ATENDER AS
EXIGENCIAS DE UMA ESCOLA PRIMARIA DE MASSAS

Despida de sua antiga pretensdo de dar ilustracdo e distingdo aos mestres/as, a
Escola Normal Catarinense comprometia-se com a oferta de uma cultura cientifica
elementar, relacionada ao dominio de conhecimentos cientificos e das suas aplicagdes
diretamente utilitarias; com as linguas modernas, “vivas” e uteis; com a literatura nacional e
a educagdo moral e civica, uma cultura considerada indispensavel ao trabalho na escola
priméria, convertida pelos republicanos em /locus da formagdo geral da populacao
brasileira, a qual precederia as profissdes vinculadas a industria e ao comércio.

A andlise das normas e das finalidades que passaram a reger a Escola Normal
Catarinense bem como dos contetidos ensinados e das praticas escolares selecionadas
revelou uma institui¢do cuidadosamente organizada para atender as exigéncias de uma
escola primaria de massas, cujos saberes e praticas eram também medidos pelo critério
basico da utilidade, concreticidade e praticidade, uma tradugdo contundente para o universo
escolar das exigéncias cientificas e técnicas da revolucao industrial. Ficava consolidada
assim a adequagdo entre a nova cultura escolar que os/as modernos/as professores/as
deveriam contribuir para instaurar na escola primaria e os publicos escolares, o que
concorreria para reforcar as mesmas oposicdes do mundo do trabalho entre abstrato e
concreto, teoria e pratica, ndo utilitario e util.

Para a escola primaria, destinada precipuamente a educagdo e instru¢ao das classes
populares, optava-se por um curriculo centrado em disciplinas de contetido concreto,
pratico e util, garantia da producao de um tipo determinado de raciocinio e de pensamento,
ou seja, de um determinado habitus. O acesso ao saber erudito, abstrato, tedrico e nao
utilitario — capital cultural que contribuiria para a manuten¢ao do status das classes médias
e altas — era, por sua vez, prerrogativa dos gindsios particulares e posteriormente das
universidades, destino das criangas provenientes destas classes. Esta era a modernidade que
os republicanos desejavam para a educacao escolar publica, retrato da Republica brasileira

— conservadora e burguesa —, da qual Orestes Guimaraes e os/as modernos/as professores/as



formados/as pela Escola Normal Catarinense eram, ou pelo menos deveriam ser,
competentes porta-vozes.

Dona Passinha ¢ Dona Glorinha, com efeito, mesmo tendo passado tantos anos da
sua formacdo e também do seu exercicio profissional, apresentam em seu “modo de ser
professora” a presenga de um corpo comum de categorias de pensamento, de um sistema de
idéias - um habitus pedagdgico, com nao poucas referéncias aos valores educativos
republicanos e as questdes que definiram o campo educacional na Primeira Republica. A
importancia do método de ensino, da segmentagdo do caminho a ser percorrido no processo
de ensino de aprendizagem, da transmissao e distribui¢ao do saber regido pela economia do
tempo e por uma minuciosa ordem ¢ graduagdo e pela utilidade do conhecimento, etc., e,
muito particularmente, os valores do patriotismo, do nacionalismo e do higienismo,
permanecem vivos em sua forma de pensar e agir no processo do ensino escolarizado, um
programa bastante particular de pensamento e de acdo, o que de acordo com Pierre
Bourdieu, constitui-se no produto mais especifico de um sistema de ensino.

E ¢ justamente esse repertorio de lugares comuns que as faz contemporaneas ao
modelo de educacdo escolar adotado pelo Estado de Santa Catarina nos primeiros anos
republicanos, fazendo com que possamos data-las feito fosseis e concluir que elas
“vestiram” o modus operandi pedagdgico republicano como habitos, os quais “as fizeram”
um tipo muito particular de professoras.

Sua hexis corporal, marca distintiva deste habitus pedagdgico, expressa tanto quanto
suas palavras a aprendizagem que tem/tiveram acerca do lugar que ocupava o/a professor/a
primdrio/a nos primeiros anos republicanos. Depositados na fisionomia social de seus
corpos estdo feito tatuagem os imperativos aprendidos na Escola Normal Catarinense, os
quais expressam a realiza¢do daquilo que na época foi instituido como a esséncia do ser
professor/a, qual seja: artifices da moral, dos valores civicos e da civilizagao.

Orestes Guimaraes nao poupou esforcos para que isso acontecesse, foi incansavel
na sua missdo de fazer circular o projeto educacional republicano em Santa Catarina,
criando inimeras estratégias para dar condigdes ao exercicio do novo habitus pedagdgico,
dentre as quais destacamos a inspecao séria e os constrangimentos a que foram submetidos
os/as professores/as primarios/as, aos quais, mais do que a difusdo dos novos principios

pedagogicos, era debitado o sucesso da reforma.



Em vista disso, ndo deixa de ser sintomatico o fato de que apds o seu afastamento
do comando da Inspetoria Geral de Ensino, em 1918, muitas das antigas praticas que o
método de ensino intuitivo ou ligdes de coisas prometia extinguir fossem reaparecendo,
notadamente a pratica da memorizagao e do verbalismo, o que de certa forma, nos remete a
importancia da “arte da execug@o” no que se refere a produgao/reproducao do habitus , tal
como advertiu Pierre Bourdieu.

Com a reforma da escola normal e da instrugdo publica catarinense, Orestes
Guimaraes proporcionou aos professores/as da rede publica as estruturas objetivas que, sob
a sua Otica, deveriam assegurar as condigdes para a produgdo e para o exercicio do novo
habitus pedagdgico. Através da mudanca radical da cultura escolar da escola normal e da
escola primaria ele buscou efetivamente cumprir a promessa feita ao governo do Estado no
sentido de modificar o sistema de pensamento, o habitus pedagogico da escola primaria
catarinense, sintonizando-a com as questdes que orientaram e organizaram o pensamento
no campo da educacdo escolar publica, nos primeiros anos do século XX no Brasil. Ele
redesenhou a escola formadora de mestres e a escola primaria, criando condigdes para a
consolidagdo de um sistema de ensino e a constru¢do de um organico sistema de
pensamento, identificado com determinados interesses da sociedade brasileira no periodo
republicano.

A analise da cultura escolar, especificamente das normas e finalidades que regeram
a Escola Normal Catarinense apos a Reforma Orestes Guimaraes bem como dos contetidos
ensinados e das praticas escolares requeridas para a formacao da professora moderna, ou
seja, a analise das disciplinas escolares, permitiu-nos observar, em certo sentido, como se
deu a construcao desse habitus pedagogico, desse modo de ser professora, o qual produziu
a crenga irrefutavel de muitos/as mestres/as no poder do método como principio
organizador do seu trabalho no universo da escola.

A preocupagdo com a racionalidade do ensino, em ensinar bem para que os alunos
bem aprendessem; a necessidade imperiosa do contato do aluno com os objetos, com as
coisas - ligdes de coisas -, assim como a crenca no poder dos contetidos morais € civicos e,
sobretudo, do conhecimento cientifico na producdo do cidaddo racional e de uma nagao

moderna, tornou-se praticamente uma segunda natureza a partir da qual professores/as



construiram suas bandeiras de luta, suas palavras de ordem, seus slogans na primeira
metade do século XX.

Trata-se, sem duvida, de um modo bastante particular de conceber o processo de
escolarizacdo, fruto das estratégias que organizaram o que na época era entendido como
escolarizagdo valida e legitima. Nesse sentido, a Reforma Orestes Guimaraes e, de modo
geral, os discursos sobre educagdo construidos na formulagdo da politica educacional no
contexto reformista republicano ndo podem ser entendidos apenas como linguagens sobre
educacio, tal como adverte Thomas Popkewitz?, eles sdo parte dos processos produtivos da
sociedade pelos quais os problemas sdo classificados e as praticas mobilizadas.

O modo como a escola se apresenta em determinado momento historico €, pois, fruto
de diferentes idéias e praticas associadas para produzir meios que dirigem e moldam a
conduta dos individuos. Nao ha, desse modo, segundo Popkewitz (1995, p.208), “qualquer
distingdo, como muitos gostariam de acreditar, entre teoria e pratica, ou entre o ‘mundo real
da escola’ e os sistemas de linguagem sobre a escola”. O que ha “sdo sistemas de relagdes e

nao sistemas separados.”
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