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H4 muito vem sendo discutida a importincia da cultura para as Ciéncias
Humanas e Sociais; tal importancia também se faz premente para entendermos a
Educacdo e os processos pedagédgicos nela inseridos. O presente estudo esta alinhado
justamente a essas pesquisas que consideram a centralidade da cultura (Hall, 1997) e
que buscam analisar de que maneira as pedagogias culturais atuam e como elas
constituem os sujeitos. No caso especifico deste trabalho, o objetivo ¢ analisar a
pedagogia do gauchismo e sua influéncia na construcao da identidade de gauchos e de
gauchas migrantes, que sairam do Rio Grande do Sul e se estabeleceram nas cidades de
Tangara da Serra e Campo Novo do Parecis, em Mato Grosso'.

O foco principal da pesquisa ¢ entender de que maneira essa pedagogia atua no
ambiente escolar e como seus elementos constituem uma forma de curriculo cultural. As
analises foram feitas a partir de onze entrevistas realizadas em junho de 2005 nas
cidades acima mencionadas; das onze pessoas entrevistadas, sete atuam na area da
Educacdo, seja como professores, em Bibliotecas escolares ou na Secretaria Municipal
de Educacdo de Tangard da Serra. Dentre essas onze pessoas, oito sdo mulheres — seis
delas trabalham na area de Educacdo — e trés sdo homens — apenas um deles € professor.

O referencial tedrico da pesquisa insere-se no campo dos Estudos Culturais e em
suas relagdes com a Educagdo, no sentido de considerar as mais diversas pedagogias
culturais presentes e atuantes na esfera social. O préprio termo “pedagogia cultural” ja
carrega uma aproximacao entre a area da Pedagogia e o campo tedrico dos Estudos
Culturais, ao considerar o pedagodgico ndo somente relacionado aquelas praticas
desenvolvidas no dmbito restrito da Escola, mas as praticas mais amplas forjadas na
sociedade, as quais nos ensinam as mais variadas formas de nos constituirmos enquanto
seres humanos — detentores de uma identidade de género, raga, classe social, etc. E esse
aprendizado estd intricado a propria cultura, uma vez que, sob a oOtica dos Estudos
Culturais, a cultura possui uma centralidade “na constituicdo da subjetividade, da

propria identidade e da pessoa como um ator social” (Hall, 1997, p. 24). Sendo assim,

' Este estudo faz parte de uma pesquisa mais abrangente, a minha Tese de Doutorado, intitulada XX,
defendida em XX no Programa XX, sob orientagdo da Profa. Dra. XX.



as analises efetuadas tomam a pedagogia como um fendmeno cultural abrangente e
complexo, o qual estd presente tanto no ambito das institui¢des estritamente educativas
quanto em outros territorios e artefatos do mundo contemporaneo. Nesse sentido, Costa
(2005) observa que “os Estudos Culturais em Educagdo constituem uma ressignificagdo
e/ou uma forma de abordagem do campo pedagodgico em que questdes como cultura,
identidade, discurso e politica da representagdo passam a ocupar, de forma articulada,
o primeiro plano da cena pedagdgica” (p. 12).

Considero importante ressaltar que um dos marcos dos Estudos Culturais ¢ este
entendimento da cultura como constituidora de todos os aspectos da vida social.
Compreendé-la dessa forma ¢ complexificar o entendimento que temos de nds mesmos
e do mundo no qual vivemos, j& que ndo podemos nos considerar como seres que
possuem uma esséncia identitaria, mas sim como seres constituidos culturalmente, os
quais t€m a constante possibilidade de transformacgao.

Chamo a atengdo para a importancia que esse deslocamento da compreensao do
papel da cultura possui no entendimento de nossas praticas individuais e sociais, e
sublinho a reflexdo feita por Hall (2003), no sentido de valorizarmos as contribuigdes
tedricas desse campo de estudos; assim como o autor, “ndo entendo uma pratica que
tenta fazer uma diferenca no mundo que ndo tenha alguns pontos de diferenca ou
distin¢do a definir e defender” (p. 202).

Surgido na Inglaterra, na década de 60, os Estudos Culturais expandiram-se, a
partir do Centre for Contemporary Cultural Studies da Universidade de Birmingham,
por diversos paises, sobretudo os Estados Unidos, a Australia e a América Latina.
Conforme assinala Costa (2000), “no caso dos Estudos Culturais, trata-se de ‘viagens’
de estudos que, a0 mesmo tempo em que abordam questdes do ambito da cultura global
adquirem os contornos e matizes das configuracdes locais, reinventando-se
constantemente nos seus questionamentos e perspectivas de andlise” (p. 26).

Considerando-se as “viagens” realizadas pelos Estudos Culturais, sublinho o fato
de eles, ao darem um papel singular ao contexto, as localidades, a historicidade,
produzirem “uma teoria engajada nas diferencas culturais” (Escosteguy, 2001, p. 39).
Essa pesquisa situa-se no campo dos Estudos Culturais latino-americanos, os quais
possuem algumas diferengas e particularidades em relacdo aos estudos desenvolvidos na
Inglaterra, nos Estados Unidos e na Australia. Escosteguy (2001), ao tracar a sua
cartografia, ressalta que, sO a partir dos anos 90, “e de forma ainda bastante timida, que

alguns poucos pesquisadores latino-americanos comecam, a identificar-se — ou ser



identificados por investigadores estrangeiros que tomam a América Latina como objeto
de estudo — com esta perspectiva” (p. 40).

De toda forma, nem todos os autores considerados pertencentes a vertente latino-
americana dos Estudos Culturais assumem esse “rotulo”. Os nomes de Jesus Martin-
Barbero e Néstor Garcia Canclini sdo uma unanimidade como pertencentes ao rol de
autores latino-americanos ligados aos Estudos Culturais. Somam-se a eles Beatriz Sarlo,
Guillermo Goémez Orozco, Daniel Mato e o brasileiro Renato Ortiz.

Mesmo havendo uma pluralidade de tematicas e de caminhos investigativos,
aponto alguns pontos convergentes das analises feitas pelos diversos autores latino-

americanos, britdnicos e norte-americanos, conforme escreve Escosteguy:

os estudos culturais questionam a produc¢do de hierarquias sociais e
politicas a partir de oposigdes entre tradigdo e inovagdo, entre a grande
arte e as culturas populares, ou, entdo, entre niveis de cultura — por
exemplo, alta e baixa, cultura de elite e cultura de massa. A conseqiiéncia
natural desse debate é a revisdo dos canones estéticos ou mesmo de
identidades regionais € nacionais que se apresentam como universais ao

negarem ou encobrirem determinag¢des de raga, género e classe (2001,

p.41)

Complementando essa idéia de haver pontos de convergéncia entre os Estudos
Culturais latino-americanos, britanicos e norte-americanos, Costa, Silveira ¢ Sommer
argumentam que, vistos em sua globalidade, os Estudos Culturais latino-americanos “se
harmonizam com o desenvolvimento mais global do campo, que se propde
multitematico e polifonicamente interessado em quaisquer artefatos, processos e

299

produtos que ‘signifiquem’” (2003, p. 47). Apesar dessa aproximacgdo, Escosteguy
(2001) ressalta, ao analisar as producdes de Barbero e Canclini, o fato de que esses
intelectuais, “ao fundirem teoria com realidade produziram estudos culturais latino-
americanos € ndo apenas estudos culturais localizados na América Latina. Estes Gltimos
estariam sim associados com aquela concep¢ao de que as idéias mudam de lugar, sem se
transformar” (p. 189). Mattelart e Neveu (2004), entretanto, sublinham a relacdo de
desequilibrio que existe entre os trabalhos latino e norte-americanos. Para os autores, os

Estados Unidos seriam a segunda patria dos Estudos Culturais. Ainda de acordo com

Mattelart e Neveu, durante os anos de 1990 “os estudios culturales serao naturalizados



sob o rotulo Latin American Cultural Studies, reduzidos ao estatuto de ramo de um
saber anglofono por universitarios estadunidenses que pesquisam a América Latina” (p.
145).

Ainda de acordo com Escosteguy (2001), o locus do surgimento dos Estudos
Culturais latino-americanos foi o meio académico. Entretanto, sua sobrevivéncia
relaciona-se a grupos de pesquisadores com posicionamentos isolados dentro de uma
linha de pesquisa de um programa de pos-graduacdo, ou com projetos de investigagdo
interdisciplinar. Mesmo tendo surgido no ambito académico, os Estudos Culturais estdo
entrelacados com movimentos de redemocratizacdo por que passavam as sociedades
latino-americanas da época. Sendo assim, a autora aponta caracteristicas que

diferenciam os Estudos Culturais latino-americanos:

As profundas alteragcdes que vém ocorrendo na vida social dirigem o
olhar dos intelectuais que individualmente tém elaborado analises criticas
sobre a vida social e cultural contemporéanea. E esse tipo de engajamento
politico que se da nos estudos culturais latino-americanos e os diferencia
tanto do movimento inicial da vertente britdnica quanto do seu

desenvolvimento em solo norte-americano (2001, p. 44).

Partindo-se desse “olhar” efetuado pelo campo tedrico em questdo, hd toda uma
abrangéncia de tematicas® - estudos de midia, de género, de constituicdo de diversas
identidades, etc. — abordadas por pesquisadores que procuram aproximar os Estudos
Culturais e a Educagdo, sempre articulando-as com as questdes pedagdgicas no seu
sentido mais amplo, pois, de acordo com Costa, Silveira e Sommer (2003), “as ‘lentes’
dos EC parece que vém possibilitando entender de forma diferente, mais ampla, mais
complexa e plurifacetada a propria educacao, os sujeitos que ela envolve, as fronteiras”
(p. 54).

Depois de situar o campo teorico dos Estudos Culturais, no qual esta pesquisa
esta calcada, passo agora as consideracdes a respeito da pedagogia do gauchismo e de

seu curriculo.

2 Um panorama das vérias pesquisas feitas na linha dos Estudos Culturais e suas conexdes com a

Educag@o pode ser encontrado em COSTA, Marisa V. (org.). Estudos Culturais em Educag¢do. Porto
Alegre: Editora da Universidade/UFRGS, 2000 ¢ em VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault e a Educagdo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2003.



A pedagogia do gauchismo e seu curriculo

O termo “pedagogia do gauchismo” refere-se a maneira como se aprende a ser
gaucho, as mais diversas formas de se dizer o gaucho e como ele ¢ representado,
tomando-se como base os discursos do gauchismo, os quais atrelam o gatcho a sua
figura mitica — masculina -, associada a paisagem rural, ao cavalo, ao chimarrdo, etc., e
as suas praticas — Centros de Tradigdes Gauchas (CTGs), festas, concursos,
comemoracgdes, musica, culinaria, indumentaria, etc’.

Uma marca muito forte encontrada nas narrativas dos entrevistados € justamente
a que atrela a identidade gatcha aos elementos e aos sistemas simbolicos do gauchismo
e do tradicionalismo. Ser gatcho fora do Rio Grande do Sul parece ser conservar e/ou
passar a dar importancia a hdbitos e a comportamentos que, ou nao tinham tanta
relevancia no Estado de origem ou simplesmente nao eram considerados para a
constitui¢do identitaria das pessoas envolvidas — esses héabitos geralmente fazem parte
do universo do gauchismo, como freqiientar Centros de Tradi¢cdes Gauchas (CTQG),
participar de grupos de dancas tradicionalistas, ouvir musica gauchesca, etc.

Toda gama de praticas culturais e de discursos do gauchismo produz um
determinado tipo de gaucho constituido a partir do campo semantico gauchista e
tradicionalista. Nesse sentido, considero o gauchismo como sendo uma forte pedagogia
cultural, ou seja, como “qualquer institui¢do ou dispositivo cultural que, tal como a
escola, esteja envolvido — em conexdo com relacdes de poder — no processo de
transmissdo de atitudes e valores” (Silva, 2000, p. 89). Ao transmitir certos valores e
formas de comportamento, a pedagogia do gauchismo atua em diversas esferas da vida
social, ndo somente no Rio Grande do Sul, mas também em lugares nos quais haja a
presenca de gauchos; nesse ultimo caso, me parece, de uma maneira mais incisiva, ja
que, na presenca do outro, hd um recrudescimento da identidade regional, fortemente
marcada pelo gauchismo.

A forca que a pedagogia do gauchismo possui nas cidades onde houve migragao
apresenta-se de vdarias maneiras: desde manifestacdes mais discretas, como a
visibilidade de alguns elementos simbolicos do gauchismo — sobretudo a presenca do
chimarrdo em lojas e em instituigdes comerciais como bancos e lojas — até a presenca de

todo o aparato gauchista dentro de Escolas da regido de Tangard da Serra e de Campo

3 Para um maior aprofundamento sobre a pedagogia do gauchismo, consultar XX.



Novo do Parecis, o que lhe confere um carater bastante abrangente. Devido a essa
abrangéncia, considero de extrema relevancia que, conforme argumentam Steinberg e
Kincheloe (2001), como educadores, devemos examinar tanto a pedagogia escolar
quanto a cultural, uma vez que a pedagogia cultural “enquadra a educa¢do numa
variedade de areas sociais, incluindo mas ndo se limitando a escolar” (p. 14).

Todos os elementos simbolicos do gauchismo vao configurando o que Costa
(2005) denomina de curriculo cultural, do qual fazem parte as “representacdes de
mundo, de sociedade, do eu, que a midia e outras maquinarias produzem e colocam em
circulacdo, o conjunto de saberes, valores, formas de ver e de conhecer que estd sendo

ensinado por elas” (p. 116).

O gauchismo nas Escolas

Além de estarem presentes e visiveis no cotidiano das pessoas, nos eventos e
comemoracdes, o gauchismo e sua pedagogia também circulam nas Escolas das
referidas cidades. Considero como fundamental o papel que a Escola exerce no
desenvolvimento das identidades e, no caso especifico desse estudo, na constitui¢do de
uma identidade regional gaicha. Além de tomar o curriculo escolar como um espago de
circulagdo de narrativas, as quais produzem subjetividades e constroem identidades,
considero também a fun¢do exercida por todos os rituais e festas presentes no cotidiano

escolar, entendendo-os como mecanismos de producao de sentidos identitarios.

Virios estudos, em diversos espacos, ja assinalaram a importancia das festas e
das comemoragdes no ambiente escolar. Nesse sentido, Oloron (2000), ao investigar as
celebragdes patridticas escolares na Argentina, analisa as transformagdes por que passou
este “repertorio de cerimdnias formais que desde seu inicio pds a escola publica a
funcionar,“buscando ‘consagrar’ a patria argentina” (p. 79). Souza (1998) afirma, em
relagdo as festas escolares no Brasil, principalmente em Sao Paulo, no inicio do século
XX, que “elas tornaram-se momentos especiais na vida das escolas e das cidades,
momentos de integragdo e de consagragao de valores — o culto a patria, a escola, a

ordem social vigente, a moral e aos bons costumes” (p. 259).



4 . . L,y
Destaco alguns excertos™ que tratam da presenca dos sistemas simbolicos e da

pedagogia do gauchismo no ambiente escolar, sobretudo nas festas e comemoragdes:

Entrevistadora - E me diz uma coisa assim, a partir desse convénio vocés conseguem,
por exemplo, o CTG consegue levar isso pras escolas? Fazer algum trabalho?

Antares - Espera ai, esse é o detalhe. A Secretaria de Educagdo esta sempre
requisitando um grupo de danga. Até agora, semana passada, sexta-feira pra festa.
Alhena - Uma festa junina.

Antares - Isto. Houve uma apresentagdo do grupo ali. E onde a Secretaria de Educa¢do
solicita pro CTG, a gente desloca, vamos. Qualquer lugar. Qualquer Iugar.
Interessante, porque ai divulga. E outra, a imprensa tem bastante destaque, tem
televisdo, tem radio. Nos estamos hoje com dificuldades porque nos estamos com 15
prendas’ pro grupo de danca adulto e nés estamos com 9 pedes. S6 que sdo muitas
prendas. Podiam ser 10, 12 por ai. S6 que esta faltando pedo pra nos. O trabalho que a
gente faz na cidade tem uma colocagdo grande. Tem pessoas que nunca foram no CTG
e estdo procurando, querem aprender a dangar, querem ir la. Porque eles se

apresentam em praga publica, se apresentam em festa junina nos colégios.

Como pode ser percebido a partir desse excerto, a Secretaria da Educagdo
solicita ao CTG que participe das festas e das comemoragdes escolares levando o grupo
de danca tradicionalista e ensinando as dangas aos alunos. A seguir, destaco mais alguns
trechos das entrevistas que confirmam a forte presenga da pedagogia do gauchismo no

ambiente escolar das cidades pesquisadas:

Atria - Uma coisa que interessa bastante para ela é essas manifestagoes que acontecem
dentro de escolas. Claro que, no geral.

Castor - Na escola onde eu trabalho tem bastante a danga da fita, essa ai sempre teve.
Tem danca...

Entrevistadora - Mas em outras escolas também?

Castor - Tém dangas tipicas gauchas com traje e tudo. Ainda hoje tem.

4 . - , .
Os nomes dos entrevistados sdo ficticios.
> No vocabulério tradicionalista prenda significa “mulher” e pedo, “homem”.



Entrevistadora- Agora, em festa junina ou na semana farroupilha isso aparece
também?

Castor - Tanto na festa junina quanto na semana farroupilha existe.

Entrevistadora- Ah, é?

Castor - E. Inclusive a minha escola tem uma menina que dan¢ou hd poucos dias,
inclusive na abertura da palestra dos magistrados. Entdo ld inclusive tem um grupo de
criangas que danga e vdo representar. Agora quando teve um encontro da magistratura
aqui, dangaram na abertura e tudo.

Entrevistadora - E esse grupo ele é ensaiado dentro da escola?

Castor - Dentro da escola.

Entrevistadora - E quem é que cuida? Quem é que ensaia?

Castor - Eu ndo posso te assegurar assim, com certeza, mas pra mim é a professora de

Educacdo Fisica.

Castor - Eles tém um grupo de dangas, sdo criangas, inclusive se apresentavam na
escola que eu tinha, onde dei aula.

Entrevistadora - O CTG?

Castor - E. A turma do CTG. O grupo de dan¢a aqui do municipio teve uma vez que era
de gaucho, lembra?

Atria - Sim. E, é bem caracteristico a cultura gauchesca. Hoje jd diminui muito, mas
antigamente, né?

Castor - E dificil vocé chegar numa escola que ndo tenha uma cuia de chimarrdo na

mesa. Dificil, dificil, muito dificil.

Castor- A familia deles é bem tradicional. Até hoje, os filhos dele, a maior parte
deles, ....

Entrevistadora - Cultuam e vao?

Castor- Eles usam a roupa tradicional, pilchados direto.

Entrevistadora - E o que é interessante, é que assim, que os mais jovens nasceram aqui,
né? Ndo sdo mais gauchos, mas continuam se considerando, continuam...

Castor - E. Continuam.

Entrevistadora - Continuam se vestindo, continuam dan¢ando, continuam aprendendo.
Castor - Continuam. Eles sdo bem tradicionalistas mesmo. As festas nas escolas

particulares, todas tém apresentagdo deles assim.



Entrevistadora - Tradicionalistas?

Castor - E, tradicionalistas. Sempre que tem alguma coisa tem a quadrilha normal, e
tem a apresenta¢do de uma dancga gavcha.

Entrevistadora - Ah, é?

Castor - E. As escolas particulares sdo mais do que o Estado. Bem mais.

Entrevistadora - Isso é interessante saber.

Castor - A nossa escola la também oferece bastante, porque a nossa é diversidade. La
tem gente de todo lado. Tem uma escola do municipio, la na Vila Horizonte, que tem
bastante. Bem interessante.

Entrevistadora - E a tua escola é estadual?

Castor - A que eu trabalho hoje é estadual. Ela que tem esse grupo.

Entrevistadora - Ndo estd no curriculo?

Castor - Ndo esta no curriculo, mas...

Entrevistadora - E presente, é forte.

Castor - Presente, forte. Pega as fotografias do municipio, dos aniversdrios do
municipio, vocé vai ver. Se vocé for na Secretaria de Educag¢do, vocé pede pra ver as
fotografias dos aniversarios da cidade. Vocé vai ver a colonizagdo, inclusive no final do
desfile quase sempre eles fechavam com a cavalgada. E bem tradi¢do mesmo. Hoje
diminui um pouco porque aumentou a populagdo e veio de outros lugares, mas sempre

teve. Se vocé for na Secretaria de Educagdo ver as fotografias vocé vai se impressionar.

Canclini (2001), ao discutir a importancia dos ritos e das festas para a
legitimagdo das tradigdes, considera o fato de que ¢ através da teatralizacdo do
patrimonio que a tradi¢do ¢ colocada em cena, justamente por meio de comemoragdes,

de festejos, dos monumentos e dos museus. O autor enfatiza a idéia de que

A escola ¢ um palco fundamental para a teatralizacdo do patrimdnio.
Transmite em cursos sistematicos o saber sobre os bens que constituem o
acervo natural e historico. Ao ensinar geografia fala-se o que ¢ e onde
termina o territorio da nagdo; no estudo da historia, sdo relatados os
acontecimentos em que se conseguiram fixar esses limites em luta contra

os adversarios externos e internos (2001, p.164).
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Os ritos do gauchismo e do tradicionalismo, como as dancas e as comemoragdes
de datas como a Revolugdo Farroupilha, presentes nas Escolas da regido, inserem-se no
calendario escolar e em eventos das cidades — “Na Escola onde eu trabalho tem bastante
a danga da fita”/ Tém dancas tipicas gauchas com traje e tudo”/“Tanto na festa junina
quanto na semana farroupilha existe”/“Inclusive a minha escola tem uma menina que

dancou hé poucos dias, inclusive na abertura da palestra dos magistrados”.

De acordo com o que argumenta Canclini (2001), os significados produzidos
pela escola ndo se ddo somente através dos conteudos curriculares, mas “sdo motivo de
celebragdes, festividades, exposicdes e visitas a lugares miticos, de todo um sistema de
rituais no qual se organiza, rememora e confirma periodicamente a ‘naturalidade’ da
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demarcacdo que fixa o patrimdnio originario e ‘legitimo’” (p. 165). Uma das principais
caracteristicas dos ritos € justamente esta, a de rememorar e de periodicamente
confirmar a “naturalidade” e a “autenticidade” do patrimdnio historico e dos sistemas
simbolicos que marcam as identidades. Alids, conforme afirma Vianna (1995), “o
auténtico ¢ sempre artificial, mas, para ter ‘eficacia simbolica’, precisa ser encarado

como natural, aquilo que ‘sempre foi assim’” (p. 152).

Cerri (1998), em sua pesquisa sobre as festas civicas da paulistanidade no
cotidiano escolar, aponta nesta mesma direcdo, tratando destes ritos ndo como “uma
suspensdao do cotidiano, um momento especial e qualitativamente diferente, mas sim
uma situagdo em que os elementos triviais da cotidianidade aparecem como simbolos”
(p. 11). Ao serem, portanto, colocados em cena, os sistemas simbolicos do gauchismo
naturalizam uma determinada identidade que passa a ser considerada legitima e Unica,
ensinando que ser gaucho € ser apegado as tradi¢des do gauchismo.

O gauchismo também circula nas Escolas e Universidades de maneira mais sutil
— porém nao menos importante — seja através da presenca do chimarrdo em sala de aula,
seja mesclando-se com manifestagdes culturais de outros grupos, conforme mostram os

trechos abaixo:

Altair - E, aos poucos eu vou colocando. Néio vai ter jeito. Os meus professores ficavam
malucos na sala. Pediam pra fazer uma redagdo, elas davam o tema, e eu ndo
conseguia fazer sobre aquele tema. Ai eu falava: “professora, eu posso fazer uma
redagdo com o tema que eu inventar?” “Pode”. Ai eu fazia qualquer outra coisa no

meio gaucho. Sempre, sempre, sempre.
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Altair - O S leva na faculdade.
Entrevistadora - E?
Altair - Leva. E que ele também é um maluco igual a gente. Em sala de aula, ele estd

dando aula e a cuia ta rodando.

Capella - Aqui onde tem um curso, alguma coisa, a térmica ndo falta. Ah, é. Pode faltar
o instrutor, mas a térmica é a primeira a chegar. A térmica é a primeira a chegar.
Muita gente daqui aprendeu também a tomar chimarrao.

Eu vou daqui pra ld, ld em Tangard, eu tenho um kit, eu levo, mas so eu levo, nos
estamos numa turma de que, 30, 50. A hora que eu fago o chimarrdo é aquela gritaria,
“me dd um, me dd um”. Se eu duvidar, de uma térmica eu tomo sé um ou dois! E uma
coisa legal.

Entrevistadora — La na Universidade!

Capella — Na Universidade todo mundo toma.

Atria — Entdo, eu achava que chimarrdo, as dangas gauchescas, era so la no territorio,
mas quando eu fui pra Tangard e eu era coordenadora escolar, nas épocas de danga,
de festa junina, folclore, as dangas que apareciam eram dangas gauchescas. Eu aprendi
a danga do pezinho, a danca do pé de fita, pra ensinar para as criangas pra fazer
apresentagdo.

Entrevistadora — Na escola?

Atria — Na escola.

Entrevistadora - Vocés todas sdo professoras, né? Todas deram aula? E vocés levavam
isso pra sala de aula, comentavam com os alunos? Tinham muitos alunos do sul? Como
é que era?

Vega - Tem experiéncia, como que é de regido pra regido, inclusive eles também ,né?
Relatavam. A gente levava e trocava.

Entrevistadora - Acabava sendo conteudo de sala de aula?

Vega - Exatamente.

Entrevistadora - O tradicionalismo, né?

Vega - Comparava, né? O que tem de diferengas, o que ndo tem.

Atria- E os que ndo eram gauchos que estavam na sala de aula acabavam sendo

envolvidos.
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Vega - Aprendendo também.

Sirius - Eu até tinha na faculdade uma professora também que ela é do sul, os pais
moram até no Uruguai. Ela adora aquele chinelinho. E dai ela comegou a comentar e
todo mundo dizia: ai, professora! Eu queria conhecer! — espera que amanhd eu venho
com ele pra vocés. Ai ela veio com o chinelo. Ela adorava usar aquele cal¢ado.

Sargas - Alpargatas também.

Entrevistadora - A gente estava falando de escola, tem algumas praticas, por exemplo,
de dangas, ou mesmo alguma outra manifesta¢do da cultura gauchesca que acaba
sendo incorporada a rotina da escola? Tipo: as dangas ou as musicas sao comuns?
Vega - Sim. Apresentam até, né?

Sirius - Como a cidade aqui... o Brasil inteiro é facil de apresentar aqui, né? Entdo,
todo tipo de cultura, né? Agora tem o CTN® dos nordestinos. Entdo, tem vdrios assim,
ne? E tudo é muito respeitado, as tradigoes.

Vega - Inclusive até a culindria, por exemplo, até eles apresentam a culindria como
eles fazem coisa assim, é bem aceito aqui, né?

Entrevistadora - Entdo a cultura gauchesca também é bastante presente na escola?
Vega - Cada um respeitando a cultura do outro e incorporando.

Sirius- Nas festas juninas tem aquelas dangas folcloricas.

Entrevistadora - Na festa junina sempre tem dang¢a gauchesca também? Pezinho,
aquelas tradicionais?

Sirius - Com outras dancas.

Atria - Gaucha junto com as outras, ou é mais gavicha? Como é que é?

Vega - E diversificado, bem variado.

Sirius - Mas agora nas festas juninas a gente ja observa uma coisa, que durante muito
tempo entendia-se a danga gaucha por uma coisa pertinente a festa junina, e hoje ja
tem o discernimento, quadrilha é quadrilha, roupas e coisas gauchas sdo coisas
gauchas.

Vega - Estdo fazendo as roupas tipicas. Estdo usando roupas tipicas.

Entrevistadora - Roupa de caipira, e ndo mais...?

Sirius - Diferente da tradicdao gaucha, né? Mas igual, alguns grupos se apresentam, que

nem na escola Nossa Senhora Aparecida, que é uma das escolas grandes do ensino

® Centro de Tradi¢des Nordestinas.
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fundamental aqui. Eles fazem um pouco da cultura de cada um, desde a alimentagdo
até a roupa, pra manter viva de todos, né?

Entrevistadora - Mas pelo que vocés estdo falando entdo, teve um tempo que as festas
juninas eram a manifestagdo mais...

Sirius - Eram confundidas. Assim, por exemplo, a roupa tipica ia mais com a roupa
gauchesca.

Vega - Gaucho e prenda, bombacha. Até mesmo por conta do grande numero de
gauchos que tinha, até os professores, na grande maioria, eram gauchos, né? Entdo,

acabava envolvendo isso nesse sentido.

Esse ultimo trecho apresenta um aspecto que merece ser destacado: apesar de
apresentar uma certa hegemonia, o gauchismo, muitas vezes, convive com
manifestagdes culturais de pessoas provenientes de outros Estados brasileiros e de mato-
grossenses. Sua forga, entretanto, € notavel, e o que pude observar no periodo em que
estive na regido corrobora a afirmagdo de Kaiser (1999) em relagdo aos gatchos em
Buritis (MQG): eles “tém uma diferenca importante em relacdo a maioria dos outros
grupos em estudo hoje no Brasil: pertencem ao campo sociologicamente majoritario,
sdo dominantes dentro da organizagdo social, t€m poder politico-econdomico” (p. 150).
Por serem um grupo majoritario, ¢ bastante freqiiente as manifestagdes de orgulho dos
gauchos, por possuirem, segundo as suas narrativas, tradi¢ao e cultura.

Para finalizar, gostaria mais uma vez de ressaltar o fato de que as tradigdes
gauchas, com todo o seu sistema simbdlico e artefatos — indumentaria, musica, poesia,
CTGs, dangas, lendas, narrativas heroicas, etc. — atuam pedagogicamente, por meio de
um curriculo cultural, ensinando o que ¢ ser gaticho e constituindo identitariamente nao
s0 aquelas pessoas nascidas no Rio Grande do Sul, como também quem se sentir

interpelado por tais discursos e artefatos.
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