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Introducéo

Investigar a variacdo linguistica no livro didatico (doravante LD) torna-se um
tema relevante quando se constata que o LD se configura como um dos recursos de
apoio mais, tradicionalmente, utilizados na pratica pedagdgica docente (SILVA e
LEAL, 2011). O LD se constitui, por vezes, o Unico material de acesso ao conhecimento
tanto por parte dos professores que buscam a legitimacdo de seu trabalho e apoio para
suas aulas quanto por parte dos alunos que se deparam com diferentes estratégias de
aprendizagem (LAJOLO, 1996).

Embora estejam historicamente presentes nas préaticas escolares, os LDs
sofreram varias criticas ao longo dos anos, por diferentes fatores, destacamos, dentre
eles, a presenca de problemas ideoldgicos, erros conceituais e equivocos de natureza
diversa. Nos ultimos 20 anos, o Brasil presenciou mudancas significativas resultantes de
investigagBes cientificas, que evidenciaram os desvios incorridos pelos autores das
obras, nas diferentes areas do saber, bem como decorrentes das implica¢fes da politica
de avaliacdo estabelecida pelo Ministério da Educacdo, na década de 1990, com a
implantacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BATISTA, 1999).

Diante da relevancia que tem o LD na pratica docente, é imperativo que as
esferas de producdo do saber deem atengéo especial ao discurso docente e as agOes dos
atores escolares, no interior da escola, sobretudo em sala de aula, acerca do que lhes é
estrategicamente apresentado para o ensino. Conhecer a posi¢do docente sobre o que lhe
é proposto e buscar desvendar o olhar tedrico a que eles recorrem para avaliar as
atividades que Ihes séo apresentadas sdo alguns dos movimentos que empreenderemos
neste estudo, com vistas a investigar a compreensdo docente sobre algumas propostas

didaticas para o ensino da variagéo linguistica..

No veio de inquietacdes, surgiu a nossa pesquisa, que foi alimentada por um

problema central, a saber: a necessidade de compreender como os docentes avaliam um
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conjunto de atividades direcionadas ao ensino da variacao linguistica. Conhecer o olhar
docente sobre a variacdo linguistica oportunizou uma maior compreensao sobre 0s seus
saberes acerca do tema em questdo (TARDIF, 2008; GAUTHIER, 2006), em meio ao
que se apresenta como uma das principais demandas oficiais para o ensino do eixo oral
(BRASIL, 1996, MARCUSCHI e DIONIZIO 2005, MARCUSCHI, 2008).

Para 0 nosso trabalho, selecionamos 3 (trés) dentre 10 (dez) professoras atuantes
em uma escola da Rede Publica Municipal de Ensino, localizada na Regido
Metropolitana da cidade do Recife. Utilizamos como critério seletivo a atuacdo docente
em sala de aula dos anos iniciais de escolarizacdo e a participacdo voluntaria em nossa
investigacdo. Nesse trabalho, cada professora € identificada pela letra P e, em seguida,
é identificado o ano escolar em que as docentes atuavam na ocasido da pesquisa. No
percurso metodoldgico, apresentamos, para cada sujeito, protocolos de atividades
disponiveis em duas colecbes de livros didaticos de lingua portuguesa destinadas aos
anos iniciais do Ensino Fundamental (1% ao 5° anos), doravante identificadas por C1 e
C2.

Organizamos as atividades em duas categorias oriundas do trato com a variacao
linguistica, a saber: 1) Dimensdo Dialetal e 2) Dimenséo do Registro. Categorias essas
provenientes de um estudo exploratdrio realizado em cada colecdo, em busca de sondar
as propostas de variacdo linguistica presentes nas obras. Como procedimento para a
pesquisa ora apresentada, ofertamos, a cada professora, as atividades organizadas em
dois blocos, obedecendo as categorias de analise supracitadas e enderecando a cada uma
das docentes o questionamento sobre o objetivo de ensino e aprendizagem de cada
atividade. Dada a natureza da investigacdo, optamos por analisar os dados sob o prisma
qualitativo, buscando recuperar, nas falas dos sujeitos, o objetivo de nossa pesquisa
(MINAYO, 1994).

Nessa perspectiva, partimos do ponto de vista teorico, de conceitos necessarios a
construcdo de um objeto de estudo que contempla a compreensdo docente sobre o
ensino da variacdo linguistica, tendo como suporte o LD de Lingua Portuguesa.
Considerando que muitos sdo 0s elementos que poderiamos destacar para tratarmos
sobre as dimensdes da variagdo linguistica, faz-se necessario um recorte na abordagem
do tema. Sendo assim, procuramos contemplar alguns pontos que mais se destacaram

nos protocolos de atividades analisados pelos sujeitos da nossa investigacdo, bem como

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



nos aspectos que emergiram durante as andlises, cujas professoras fizeram das

atividades.
Sobre a Variacgao Linguistica

Embora se configure um dos temas com maior evidéncia dentro das discussoes
sobre 0 eixo da oralidade, o ensino da variacdo linguistica pode ser considerado como
um fendmeno sobre o qual ainda se busca uma maior compreensdo. Essa realidade
pode ser entendida em funcdo de ser a oralidade um eixo didatico com menor tradicao

nas investigacdes sobre o0 seu ensino-aprendizado (BRASIL, 2010).

Dentre esses aspectos destacamos duas dimensfes da variacdo linguistica -
dialetal e de registros (TRAVAGLIA, 1995). A variacdo linguistica, na dimensao
dialetal, se relaciona a fatores de ordem territorial; social e histdrica. Interferem
também na lingua variaveis, tais como idade, sexo!, funcdo, dentre outras.
(TRAVAGLIA, 1995). A variacdo de registro, por sua vez, é tratada a partir dos graus
de formalidade nas duas modalidades de uso da lingua - a escrita e a oral. Sdo as
situacOes sociais que determinardo essa variacdo e sua gradacao, conforme discutiremos

nesse artigo.

Nas discussdes estabelecidas sobre a variacdo dialetal, podemos observar que na
dimensdo territorial, geografico ou regional, os dialetos acontecem entre pessoas de
diferentes regides, normalmente pelas influéncias sofridas na formacdo destas, pela
polarizagdo politica e/ou econdmica e/ou cultural dos falantes em comunidades
linguisticas geograficamente limitadas, que desenvolvem um comportamento linguistico

identitario.

Do ponto de vista social, os dialetos ocorrem de acordo com a classe social do
usuario da lingua, observando-se maiores semelhancas nos falares dos membros de um
mesmo grupo socio-cultural, em geral, com interesses comuns. A giria, por exemplo,
pode ser considerada também como uma forma de dialeto social, pois € um modo

proprio de utilizagdo da lingua por um determinado grupo social. (TRAVAGLIA, 1995)

Do ponto de vista da idade, os dialetos provém das variadas formas de uso da

lingua por pessoas em diferentes faixas etarias. Ao longo da vida, as pessoas adquirem

YUtilizaremos o termo ‘género’pela abrangéncia da categoria, sem reduzi-la apenas a nogéo corrente de
‘sexo feminino’ e ‘sexo masculino’.
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as formas de uso da lingua de um grupo e abandonam as do grupo a que pertenceram. A
introducdo de alteragBes no uso da lingua ndo tem sido vista com bons olhos pela
escola, que, via de regra, encara as modificagdes como deturpacOes e desvalorizacdo da

lingua.

No que concerne ao sexo dos falantes, os dialetos representam a variacdo de
acordo com o género de quem fala. Razdes gramaticais determinam algumas diferencas,
como por exemplo, a expressdo “estou ansiosa” seria, a principio, atribuida a um
individuo do género feminino, ja que dizer “estou ansiosa” ndo faz parte do uso
linguistico corrente por parte de falantes do género masculino. Assim, ha diferencas
causadas por restricdes sociais em relacdo a comportamentos verbais e a imagem social

dos falantes.

Na dimensdo da funcdo, os dialetos representam as variagfes na lingua em
consequéncia da funcdo que o falante desempenha. Nessa dimenséo, o portugués parece
n&o possuir variagdes significativas. (TRAVAGLIA, 1995)

Na dimens&o historica, os dialetos representam estagios no desenvolvimento da
lingua. Os registros fazem com que as variantes histdricas permanecam no tempo e,
assim, sejam mais percebidas na lingua escrita que na lingua oral. As variedades
historicas sdo percebidas, por exemplo, em textos escritos em portugués medieval, no
qual encontramos termos e formas de dizer considerados arcaicos além de outras formas

que sofreram evolucdo fonética.

A certeza do movimento ininterrupto da lingua conduz Travaglia (1995) a
defender que ndo ha razdes para a escola realizar atividades de ensino/aprendizagem da
lingua materna direcionadas apenas a variedade culta da lingua. O argumento de que o
aluno ja domina as outras variedades ndo se sustenta, pois ha sempre novos elementos a

serem dominados nas diversas variedades, incluindo a que domina.

Nesse cenario, surge a seguinte questdo: como pode a escola apregoar a
uniformidade linguistica, se a variedade é fruto da variedade social? Em relacdo a esse
guestionamento, Soares (1998) se posiciona mostrando a realidade de inUmeras salas de
aula, dizendo que o uso da lingua no ambiente escolar por alunos provenientes das

camadas populares, usuarios de variantes linguisticas social e escolarmente

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



estigmatizadas provoca preconceitos linguisticos e leva a dificuldade de aprendizagens,

“ja que a escola usa a variante padrdo socialmente prestigiada”.

O reconhecimento por parte dos Pardmetros Curriculares Nacionais , assim
como pelo Programa Nacional do Livro Didatico, de que a variagdo linguistica & um
principio constitutivo da lingua, sinaliza que a escola tem a responsabilidade de
enfrentar os preconceitos a estas variedades, bem como de se livrar do mito da

homogeneidade da fala e de que a escrita é o espelho desta.

Outra abordagem necessaria a discussao sobre variacao linguistica diz respeito a
variacdo de registro, a qual se relaciona a formalidade versus informalidade na escrita e
na oralidade, cujos usos da lingua variam de acordo com demandas das diferentes
situacOes sociais. Tanto a fala quanto a escrita se realizam estilisticamente de forma
variada, produzindo graus de formalidade ou informalidade no registro. Marcuschi e
Dionisio (2005), com base em Stubbs (1986), consideram provavel que a lingua falada
apresente maior variagdo do que a lingua escrita. Porém, Marcuschi (2005) questiona a
afirmacdo de Stubbs (1986) de que a fala teria uma tendéncia a informalidade e a escrita

uma tendéncia a formalidade.

No processo interativo, ha variacdo quanto ao modo de falar dependendo, por
exemplo, do nivel de conhecimento e relagdo de proximidade entre falantes e ouvintes.
Havera diferenca também em relacdo a conversa entre sujeitos de um determinado
grupo social com sujeitos de grupos sociais distintos. Essa variacdo no registro é
ocasionada pelo ajustamento na estruturacdo do texto produzido pelo falante para o seu
ouvinte, visto que o discurso, falado e escrito, € organizado em funcdo das
representacdes sociais existentes nas relacdes entre interlocutores (BAKHTIN, 1992;
MELO & BARBOSA, 2005; TRAVAGLIA, 1995).

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), as relagdes sdo mediadas por uma continua
monitoracgdo estilistica que vai desde a interacdo totalmente espontanea até aquelas que
séo previamente planejadas, exigindo muita atengéo do falante. Quando a situagao exige
formalidade, seja pela especificidade da audiéncia, seja pela cerimonia exigida, pelo

conteddo a ser tratado, nos monitoramos com maior intensidade.

A autora supracitada prossegue afirmando que podemos monitorar com maior ou

menor intensidade a fala em funcdo de um mesmo interlocutor, assim, para passar de
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uma “conversa séria”’ a uma “brincadeira”, podemos mudar nosso estilo. A variagdo ao
longo do continuum de monitoracdo estilistica tem, portanto, uma funcdo muito
importante de situar a interagcdo dentro de uma moldura ou enquadre. As molduras

servem para orientar os integrantes sobre a natureza da interacao.

Segundo mostra Travaglia (1995), a lingua escrita e a oral apresentam cada uma
um conjunto proprio de variedades de grau de formalismo. As variedades de grau de
formalismo da lingua escrita apresentam uma tendéncia para maior regularidade e
geralmente maior formalidade que as da lingua falada, todavia importa lembrar que em
cada caso existe uma relacdo entre os niveis de grau de formalismo propostos para a
lingua falada e para a escrita. Assim, encontramos textos informais na lingua falada e na
lingua escrita, ndo sendo a informalidade privilégio de textos orais. Essa perspectiva
garante uma andlise da lingua pautada mais em suas relacfes de semelhancas do que de

diferencas, evitando dicotomias no sentido estrito.

No cenario atua, ja se observa uma sensibilidade para os usos da lingua, embora
os Livros Didaticos, por vezes, apresentem ainda conceitos equivocados sobre oralidade
e manifestem também equivocos em relacdo a variacdo linguistica. Nesse sentido, o
ensino da variacdo linguistica precisa de mais sensibilidade para o fato de que 0s usos
da lingua sdo variados e para o fato de que é preciso estar atento para a riqueza e
criatividade desses usos, conforme sinalizam as pesquisas de Marcuschi e Dinisio
(2005).

E nessa perspectiva que o trabalho, em tela investiga a compreensdo docente
sobre propostas didaticas para o ensino da variacdo linguistica, dispostas em colecfes de
livros didaticos de lingua portuguesa, compreendendo que estes suportes sao
considerados centrais na producdo, circulacdo e apropriagdo de conhecimentos,
sobretudo dos conhecimentos, cuja difusdo a escola é responsavel, conforme registra
Lajolo (1996). Portanto, os livros didaticos, assim como todos 0s matérias didaticos e
documentos que chegam a escola, necessitam ser melhor investigados pelos

pesquisadores e pelos docentes, que deles fazem uso em seu dia-a-dia.

A seguir, apresentamos a analise e discussdo dos resultados da nossa

investigacao.

Os saberes docentes sobre o ensino da variacéo linguistica
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Guiados pelo objetivo de nossa investigacao, obtivemos dados reveladores de

alguns elementos importantes para pensarmos sobre a compreensdao docente a respeito

do ensino da oralidade, na dimens&o da variagdo linguistica - dialetal e de registro.

Com vistas a discutir a compreensao docente sobre a varia¢do da lingua em sua

dimensdo dialetal, selecionamos um grupo de atividades da C2, exposto abaixo, cujo

encaminhamento ¢ estruturado a partir do género textual “histéria em quadrinhos”.

Apresentamos as atividades as professoras e as questionamos sobre o que cada uma das

propostas apresentava como objetivo de aprendizagem para o aluno. Vejamos a

atividade e, em seguida, a analise feita por cada docente:

1° Protocolo de atividade

Oficina de texto

. Leia esta histéria em quadrinhos de Mauricio de Sousa

NO VISITA
MEU PRIMO
NA CIOACE |

—. =] i
[owll®
;ia‘rg“‘ef g

(oomeszs)

M DISSERO aul ESTA
ISTRADA AQUI VAI PRA
SUM PAULO !

Mauricio de Sousa
Chico Bento, Editora Globo.

109

Fragmento do Capitulo 2, pertencente a Cole¢éo 2 (C2).

2. Responda oralmente.

a) Em que lugar se passa essa histéria? Que elementos
Ihe permitem afirmar isso?

b) Quem s&o os personagens dessa historia?

c) Nesse texto, os personagens falam diretamente ou éo
narrador quem conta o que eles fazem?

d) Compare a histéria em quadrinhos de Mauricio de
Sousa com o “Continho” de Paulo Mendes Campos.
Em que se parecem? Em que s&o diferentes?

. Compare a fala dos personagens do conto com a fala dos

personagens da histéria em quadrinhos. Depois, responda
as perguntas abaixo.

a) O padre e o menino falam da mesma forma que Chico
Bento e Zé Lelé?

b) Em qual das histérias a fala dos personagens lembra a
linguagem caipira?

. Observe o lugar onde se passa a histéria contada por

Mauricio de Sousa e as roupas que ele
criou para os personagens.
Esses elementos combinam
com a linguagem que o
autor escolheu para
caracterizar Chico Bento e
Zé Lelé? Troque idéias.

Mauricio de Sousa

110

Apresentamos também as docentes o “Continho”, texto de Paulo Mendes,

mencionado na letra “d”, da segunda questdo, para ser objeto de comparagdo com a

histéria em quadrinho de Mauricio de Souza.
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Continho

ra uma vez um menino triste, magro e barrigudinho, do

sertdo de Pernambuco. Na soalheira danada de meio-dia, ele
estava sentado na poeira do caminho, imaginando bobagem,
quando passou um gordo vigério a cavalo:

— Vocé ai, menino, para onde vai essa estrada?
— Ela ndo vai, ndo; nés é que vamos nela.

— Engracgadinho duma figa! Como vocé se chama?

— Eu ndo me chamo, nao; os outros é que me chamam de Zé.

Paulo Mendes Campos
Para gostar de ler: cronicas, Editora Atica.

102
Fragmento do Capitulo 1, pertencente a Colegéo 2 (C2).

No que diz respeito ao objetivo da proposta, a analise feita pelas professoras
evidenciou um olhar muito préximo quanto a compreensdo e abordagem deste foco da

oralidade. Vejamos o que afirmou P3 em sua analise:

Essa aqui € uma histéria em quadrinhos...umm...o objetivo dessa atividade é
principalmente a questfo da linguagem que ele utiliza, né. E uma linguagem
bem restrita né, bem comum da roga, né. Ndo é uma linguagem que 0s
meninos daqui, da da realidade deles utilizam né. E uma linguagem que eles
mesmos V8o Se questionar, alguns, eu conhecendo aqui a minha turma,
vao::: vao dizer: “professora, “océ€” “océ€”, ndo é “océ”, ta faltando o “V”.
Entendeu? Eles vao se questionar isso”. E a questdo também do da daqui,
dos questionamentos que sdo levantados. Muito bom! E aqui faz essa
comparagdo com o “Continho”, o “Continho”. Ele ndo usa a mesma
linguagem, é uma linguagem diferente né, dessa linguagem da roga, para
eles fazerem a comparagdo. Entdo assim, eu gostei, eu gostei.

Dois pontos podem ser destacados na fala de P3. O primeiro diz respeito a
énfase dessa professora a variagao dialetal ao mencionar a “linguagem comum da roga”
e 0 segundo, diz respeito a variacdo historica do pronome vocé - “océ, océ”, ndo é ocg,
t4 faltando o V. Entendeu?”. Nesse movimento, a docente volta sua atengdo para o que,
a seu ver, seriam as impressdes dos seus alunos, que, segundo ela, reagiriam com
estranhamento em relacdo ao dialeto empregado. O olhar da professora esta atento para

A2

0 pronome “voce¢” guiado pela norma culta atualmente aceita. Vemos que as formas
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“oc€” e “c€” sao usadas na atualidade, embora ndo sejam aceitas pela norma padrao,
enquanto “vossa mec€ — VOSSemecé — vosmecé — mec€” ja cairam em desuso.
Entretanto, todo essa discussdo ndo é trazida por P3,que ignora, dessa forma, todo o
processo evolutivo na historia. (SOARES, 1999; TRAVAGLIA, 1995)

A posicao de P3 frente a variacdo historica da lingua no faz rever a compreenséo
de que a omissdo em desenvolver uma reflexdo, de forma clara, sobre a questdo da
evolugédo das palavras no decorrer do tempo, pode levar o aluno a considerar como
erradas expressdes ou pronuncias desconhecidas, visto que essas palavras ja cairam em
desuso. Neste caso, temos que considerar a presenca do professor preenchendo as

lacunas apresentadas nas propostas dos exercicios.

No excerto da fala de P3, vemos de forma clara a necessidade de a docente
reconhecer a variagdo histérica como constitutiva da lingua, a fim de que possa intervir
de forma ativa na dimensé&o desse tipo de varia¢do, com vistas a promover uma reflexdo
e a ajudar os alunos a compreenderem as transformacdes de sua lingua, para que eles

consigam deslocar a visao de erro para a possibilidade de variacéo.

Os encaminhamentos da andlise pela docente aparecem, por Vvezes,
desarticulados de uma visdo de ensino da variacdo linguistica como um fenémeno
estrutural da lingua. Um indicio dessa desarticulacdo é quando a docente é questionada
sobre 0 que o conjunto de questdes visa a que seu aluno aprenda.

A questdo da interpretacdo, fazer uma comparacdo entre géneros, ver que
géneros tém uma caracteristica diferente e essa questdo de perceber o
regional, a linguagem regional ou a até pra eles uma linguagem errada uma
escrita errada que alguns deles vai perceber que ta errada. Eu acho que ndo
vao nem conseguir ler, algumas palavras aqui. Eu tive que voltar pra ver se
entendia. Agora assim, nada disso eles vao perceber sozinhos, eu acho que

algumas coisas a gente vai ter que voltar pra eles, algumas palavras vdo se
tornar até é::: a escrita correta. Se ndo for trabalhado, deixar do jeito que t4,

A%

eles podem achar que o que € escrito assim, o “vocé” (oc€) ¢ assim e até
passar a usar na escrita deles, tem que ser explorado (P3).

Como ponto inicial, vemos que P3 sinaliza para alguns elementos da proposta
que encadeiam a atividade como, por exemplo, a interpretacdo textual e a comparacao
entre 0s géneros textuais conto e HQ. Porém, gostariamos de chamar atengdo para o
que a docente chama de “regionalismo” ao se reportar a fala do personagem ‘“Chico
Bento”. Ela trata o dialeto desse personagem como um fendmeno do erro no emprego

da lingua, colocando-se na posi¢do de promotora da reflexdo sob essa perspectiva.
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Vemos, assim, indicios de uma abordagem, em sala de aula, que promove
encaminhamentos contrérios ao que anunciam os Pardmetros Curriculares Nacionais
(1996).

Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que é
atribuido aos diferentes modos de se falar: ¢ muito comum se considerar as
variedades linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas [...] o
problema do preconceito disseminado na sociedade em relagdo as falas
dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional
mais amplo de educagdo para o respeito as diferengas (p.31).

A posicdo dos PCN reforca o nosso chamamento para o fato de que o
desconhecimento de uma reflex@o sobre a variacdo dialetal acarreta em um tratamento
sob a optica do “erro”, que justifica a necessidade de corrigir a fala dos personagens e

de ajusté-la a norma padréo.

Ao se posicionar sobre a discussdo da categoria, P4 destaca 0s mesmos
elementos indicados por P3, a saber: interpretacdo textual, comparacao entre 0s géneros

textuais e o regionalismo.

Eu vejo assim, diferentes possibilidades com ela, primeiro uma comparagéo
entre textos de géneros diferentes, né o gibi com o conto, ai a questdo da
prépria interpretacdo, de pegar um pouquinho o que o texto passa de ideia, e
também a questdo da linguagem regional que pra eles (P4).

P4 prossegue a indicacao dos objetivos da atividade assumindo a mesma posicao

de P3 em relacéo ao dialeto empregado no HQ

Eles podem trabalhar como uma escrita errada, com uma forma de escrever
como se fala, porque muitos deles fazem isso, e ai a gente trabalhar essa
questdo ortografica [...] Da pra trabalhar ortografia pegando essas falas,
pegando essas falas, pegando essas falas aqui [...] vamos fazer uma correcédo
aqui, como ¢ que seria “o que cé€ ta fazendo ai sentado?” Qual ¢é a palavra
que pra vocé estd escrito errada? Pra transcrever de forma correta. VVocé
acha, vocé acha que esse forma é a forma esta certa, é a forma como a gente
fala? Qual seria a modificagdo na escrita, vejam, aqui esta escrito assim “pru
que esta ai parado?” Qual €, qual é ai o term0 que VOcé acha que esta escrito
errado? Ah, professora, a gente ndo fala “pruque” a gente fala “porque”.
Entdo como € que, que a gente escreve “porqué?”’. Ai ja entra “porque”, isso
e aquilo outro. Ah, da pra trabalhar muita coisa (P4).

A docente assume a compreensdo de que a variagdo linguistica € um fendmeno
exclusivo da fala, caracterizando-a como modalidade que se desvia da norma e que, por
conseguinte, seria exemplo do “erro”. Segundo essa posicdo, a escrita seria a
representante da norma padrdo e a fala deveria ser ajustada de acordo com as
prescricbes da gramética normativa. Mesmo sem ter mencionado tal modelo de

gramatica, P4 sinaliza a necessidade de fazer intervencdes no sentido de ajustar a fala
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dos alunos as regras da escrita. Nesse sentido, evoca o trabalho com a ortografia, de
modo a corrigir os desvios (TRAVAGLIA, 1995).

Ao ser questionada sobre qual objetivo a atividade poderia alcancar em se
tratando de seus alunos, P4 respondeu:

Bem, da pra trabalhar com ele a oralidade. O professor poder seguir isso
aqui, e essas perguntas e pode fazer outras mais, né. E a questdo também do,
do contexto da historia, do local, do lugar, né. Tem a questdo, ai entra a
questdo do do do lugar onde o personagem estd. A questdo rural a questao
urbana, né. Como é a linguagem, a linguagem rural, a lingua... a linguagem
rural é totalmente diferente da urbana. Da questdo dos termos coloquiais, a
questdo de sotaque. Aqui em Pernambuco nés temos um sotaque, no Rio de
Janeiro ja tem outra forma de expressdo. E, palavras que nos falamos, que
nos falamos aqui em Pernambuco, né, que quando eles vem pra c4, eles ndo
entendem né, expressdes coloquiais. E 6timo trabalhar isso, né. E a questdo
das comparagdes dos textos, né, de um texto para com o outro. Ah, tem
muita coisa aqui pra trabalhar, deixa eu ver se eu acho mais. O lugar da
histéria, autor, o autor, biografia, a biografia do autor. J4 é um autor
conhecido, ndo é um autor desconhecido e a questdo, o eixo mesmo ai é a
oralidade e a ortografia.

Neste momento, P4 lanca como objetivo da proposta ensinar a oralidade e
prossegue sua fala com indicacGes para um investimento na variagcdo linguistica. Ela
pontua a possibilidade de se explorar na atividade, o contexto histérico, o local, a

dimensdo regional.

Esta ultima dimensdo sendo vista sob a perspectiva exclusivamente das
diferencas: “linguagem rural ¢ totalmente diferente da urbana” (P4). Os regionalismos e
os niveis de uso da lingua aparecem também quando P4 afirma poder tratar da “questao
dos termos coloquiais, a questdo de sotaque”. Neste caso, temos uma confusdo
conceitual entre sotaque e registro, ambos tomados como fendmenos semelhantes. Este

tipo de cenério também foi observado por Marcuschi e Dionisio (2005).

P4 parece desconhecer principios tedricos que norteiam as discusses ancoradas
em uma perspectiva sdcio-historica de lingua, visto que todo o seu esforco em
identificar os diferentes fendbmenos da lingua, parece ndo garantir que ela faca um
movimento para além da adequacdo da questdo do ensino da ortografia, do ajustamento
a gramatica normativa, da visdo da imanéncia do cddigo, semelhantemente ao que €

denunciado por Marcuschi e Dionisio (2005).
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No foco das discussGes sobre o objetivo da atividade, P5, assim como P4,
identifica como alvo da proposta comparar 0s géneros e explorar a interpretacéo textual
e da indicacgdo explicita sobre a possibilidade de ensinar a oralidade.

Olha, no meu caso teriam varios, daqui dava pra tirar a oralidade, que a
gente teria como comparar 0s textos e os modos de falar de ambos. A
compreensdo e a interpretagcdo, também da, e principalmente histéria em
quadrinhos que é uma coisa assim que prende muito a atencdo deles e eles

gostam. Entdo a gente poderia fazer a compreenséo e a interpretagéo [...]
(P5).

A exploracdo da oralidade ocorreria com enfoque nos “modos de falar” dos
sujeitos. Seu foco, a priori, ndo evidencia o tratamento dessa variacdo sob o prisma do
“erro”, ou desvio normativo. Nesse momento, o seu olhar parece se direcionar para a
comparagdo entre os géneros textuais, de modo que a discussdo sobre a variacdo néo
ganha destaque. Ao prosseguir com sua analise, P5 parece revelar a compreenséao de que

a variacdo é um fendémeno legitimo apenas na fala.

[...] a grosso modo (a atividade objetiva), como se expressar melhor, ai
depois disso, ai vem, como vai se expressar melhor, através da compreensao
e da interpretacdo, da sua producdo de texto, da escrita da suas palavras
porque as vezes vocé escreve uma palavra, mas quando vocé Ié... eita eu
escrevi errado a palavra certa é assim (P5).

Neste momento da investigacdo P5 aproxima-se dos demais sujeitos de pesquisa
(P3 e P4), pois toma a atividade com o foco na adequacdo a norma padrdo. A docente se
encaminha discursivamente para a promog¢do de um conjunto de atividades que
envolvem, entre outras propostas, a producdo textual (escrita) e a escrita de palavras
com foco na reflexdo sobre os “erros” ortograficos cometidos. Se considerarmos que a
discussdo, em tela, € sobre a variacdo linguistica e que a docente assume a posic¢ao de
que na escrita a transgressdo € facilmente visivel, podemos compreender que, assim,
como as demais professoras, P5 também se reporta apenas a escrita padrdo, guiada pela

gramatica normativa.

Vemos que a proposta de atividade do LD, ao envolver a discussdo sobre a
variacdo linguistica, suscita dois olhares e esbarra no que Marcuschi e Dionisio (2005,
p. 25) chamam de “discurso oficial”, como aquele apresentado pelos Parametros

Curriculares Nacionais, por exemplo”.

Na continuidade da reflex&o sobre a variacéo linguistica, voltamos o0 nosso olhar
sobre a variagdo de registro, para tanto, apresentamos aos sujeitos um recorte de
atividade da C1, cuja proposta envolve o género textual “tira”.

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



Para entendermos a compreensdo que as professoras tiveram sobre atividades

que focavam a variacdo de registro, de inicio, observamos tais atividades para, a seguir,

focarmos na analise a partir das consideragdes dos sujeitos.

2° bloco de atividade

mwunﬂ E COLECIONAR: MANIA DE MUITA GENTE
&REFLEXAO SOBRE A LINGUA éB |

Veja e leia a tira do Menino Maluquinho:

0 MENINO MALUQUINHO

Ziraldo

1 Quem coleciona o qué? Escreva em seu caderno.

a. Lucio coleciona o qué?

Ldcio

W b. Junim coleciona o qué?

}:g( c. Boc&o coleciona o qué?

i

=
N

G\ 4
‘5 \' d. E Maluquinho, coleciona o qué?

»
A=
Menino

Maluquinho

2 Veja como Lucio agradece:

——
* Qual é o agradecimento mais forte:

Obrigadj@ ou ( Obriga@ ?
+ Dé exemplos de pessoas a quem vocé poderia agradecer
um presente dizendo Obrigadéao!

+ Dé exemplos de pessoas a quem vocé nao teria coragem
de dizer Obrigadao! para agradecer um presente.

8 Bocao também agradece com palavras que a gente s6 usa
com pessoas com quem tem intimidade:

Como Bocao agradeceria se, em vez
de Maluquinho, fosse uma pessoa des-
conhecida que lhe desse um adesivo
(por exemplo, o dono de uma loja)?

‘4’ Maluquinho usa girias, ao falar com os amigos. Observe as
palavras em negrito (escritas com letras mais escuras):

E preciso ralar muito
pra manter uma

Descolei um
adesivo maneiro!

colegao de amigos!

Se Maluquinho estivesse falando com pessoas com quem
ele nao tivesse intimidade, como diria essas frases? Escreva-
as em seu caderno, substituindo as girias por outras palavras.

©} il [

Fragmento do Capitulo 1, pertencente a Colegdol (C1).

Ao explicitarem os objetivos das atividades, vemos que P3 e P4 compartilham a

mesma compreensao sobre a proposta

E::ele quer trabalhar a questio do, da linguagem convencional e da
linguagem ndo convencional né, e como a gente se expressa dependendo de
com quem a gente esta conversando, se a gente tem intimidade ou ndo.
Interessante, gostei, mas basicamente ela quer mostrar essa questdo da
linguagem convencional, para quando a gente ndo tem intimidade com
alguém, e da linguagem de quem quando a gente tem intimidade, a gente usa
realmente diferente. Embora que pra eles... muitas vezes eles ndo tem esse
cuidado, crianca né, a maioria fala de todo jeito com qualquer pessoa (P3).

[...] entdo ai os alunos aprendem a questdo das expressGes mesmo, que a
gente ndo pode falar de qualquer jeito com qualquer tipo de pessoa. Por
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exemplo: com o seu coleguinha, vocé poderia da “obrigaddo” [...] poderia,
mas, por exemplo, se chegasse o0 prefeito aqui na escola, e entrasse aqui em

nossa sala, vocés poderiam falar da mesma forma? Iam dar “obrigaddo” ou
obrigado? (P4).

Ambas as professoras observam a questdo dos usos da lingua em seu registro
formal e informal. P3, por exemplo, identificou esses registros como sendo linguagem
“convencional” e “ndo convencional”. Notamos que as duas docentes atentam para a
dimensédo das relagdes inter-pessoais e pdem em relevo as questdes dos papeis sociais
assumidos pelos sujeitos, bem como do grau de intimidade partilhado por eles.

A atencdo para esses aspectos é fundamental no trato com a oralidade. Nessa
discussdo esta implicada a compreensdo de que a lingua em suas modalidades de uso
(escrita e oral), varia a depender de inimeros fatores (MARCUSCHI, 2008). O caso da
variacdo no registro, por exemplo, € ocasionada, entre outras dimensdes, pelo
ajustamento na estruturacdo do texto produzido pelo falante para o seu ouvinte, visto
que o discurso (falado e escrito) é organizado em fungdo das representacfes sociais
existentes nas relagcoes entre os interlocutores (BAKHTIN, 1992; MELO & BARBOSA,
2005; TRAVAGLIA, 1995).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), podemos monitorar com maior ou
menor intensidade a fala em funcdo de um mesmo interlocutor, assim, para passar de
uma “conversa séria”’ a uma “brincadeira”, podemos mudar nosso estilo. Quando vamos
mudar de estilo, passamos a emitir pistas verbais ou ndo-verbais, cuja autora define
como “metamensagens”. A variacdo ao longo do continuum de monitoracao estilistica
tem, portanto, uma funcdo muito importante de situar a interacdo dentro de um

determinado contexto.

Ressaltamos na fala de P4 a postura da exemplificagdo da forma como a
professora abordaria a variacdo de registro com seus alunos. Ela aproxima o contetdo
da realidade dos sujeitos, ajudando-os a compreenderem as adequagOes do uso da fala
em funcdo dos papeis sociais assumidos na interacdo e das relagdes de proximidade e

distanciamento existentes entre eles.

Essa ponte com a sala de aula envolve a docente em uma atmosfera de ensino-
aprendizagem favorecida pela relagdo entre saberes de referéncia e os saberes da
experiéncia (GUIMARAES, 2004). A adequacdo da linguagem, a aproximacao através

de exemplos cujo proposito é significar o contetdo para os sujeitos reforcam a
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importancia do saber da pratica, que favorece um olhar ajustado ao nivel de

conhecimento que se tem sobre o grupo-sala e sobre o que se quer ensinar.

Ao analisar a atividade com vistas a explicitar o objetivo da mesma, P5
menciona o ensino da oralidade, neste momento com o foco na variacao de registro.

[...] acho que o objetivo é da oralidade. E mostrar os varios tipos de

comunicacdo que vocé pode utilizar. Ndo que esteja errado, mas tem a

convencional e tem a::: vamos supor, a popular, a certa que vocé usa no seu
dia a dia (P5).

Ao analisar a proposta, P5 menciona o eixo de ensino oralidade para, em
seguida, explicitar os conteldos que podem ser explorados na dimenséo do oral. A sua
fala mostra a compreensdo da legitimidade da linguagem coloquial, por ela identificada
como “popular”, sem toma-la sob o ponto de vista do erro. Entretanto a docente parece
compreender a dimensdo do registro como dois polos bem demarcados. O primeiro diz
respeito ao uso da fala popular, que podemos identificar como sendo informal e o
segundo da fala convencional, que remete ao uso padrio da fala dita “padrao”. Ao
explicitar como objetivo da proposta a “explorag¢do dos diferentes niveis de linguagem”,
P5 parece conduzir a analise dos registros para niveis estanques e sem gradacdo, sem
observar a interacdo entre os sujeitos e os diferentes papeis sociais exercidos por eles,
por exemplo, fatores esses que também determinam os graus de formalidade e
informalidade (BORTONI-RICARDO, 2004; MARCUSCHlI, 2008).

Outro elemento que observamos na fala de P5 diz respeito a tomada do termo
“obrigaddo”, apresentado na proposta de atividade 2, para atribuir esse tipo de uso a

fatores da regionalidade. Para a docente, a atividade deve mostrar ao aluno

[...] a questdo regional, porque tem pessoas aqui::: descolei um adesivo
maneiro, ai vocé pode ver que isso daqui é em determinados locais se a
gente levar em consideracéo a regionalidade (P5).

Nao podemos afirmar se, ao analisar o emprego da palavra “obrigadao”, P5 a
observa sob o plano fonético, seméantico ou sintatico, conforme teoriza Travaglia
(1995). Entretanto, vemos que tal palavra ndo se enquadra como o exemplo adequado

para tratar de questdes regionais, visto que € mais um exemplo de variacao de registro.

Este mesmo desvio também foi presenciado quando P5 discute o emprego, pelos

seus alunos, de “palavroes” em sala de aula. Percebemos que P5 apresenta uma
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divagacdo em busca de explicar a auséncia do ensino da oralidade no livro didatico,

visto que, segundo a docente, os livros ndo ddo conta da regionalidade dos alunos.

Em meio as anélises, também podemos observar questdes que partiram do olhar
singular do professor sobre a atividade. Em P3, por exemplo, aparece o foco na
estrutura do género textual tira € na questdo do emprego da palavra “obrigado”, bem

como nas relacdes entre género masculino e feminino.

Pode até explorar a questdes dos baldes, ampliar, né, o formato dos bal6es
que varia de acordo com o que vocé esta falando. A questdo do obrigadO
para masculino e obrigadA para feminino, tu devias ampliar, mas
basicamente ela quer mostrar essa questdo da linguagem convencional [...]
(P3).

Os elementos observados pela professora podem ou ndo estar em
transversalidade na discussdo da atividade. Seu olhar sobre o que lhe é posto conduz a
certas dimensdes de abordagens que podem se distanciar do objetivo mais explicito da
proposta, contudo trata-se de um olhar que pode revelar seus saberes agucados para as
possibilidades de uso da atividade, a partir do que ela propde. Nesse sentido, a docente
sugere (ou ndo) alteragdes didaticas sobre a proposta e promove outros enfoques a partir

de uma mesma proposta inicial.
Algumas consideragdes

No conjunto da investigacdo, observamos que, de modo geral, a analise das
atividades voltadas a variacdo linguistica é feita a partir da discussdo da normatividade,
ou seja, as professoras tratam a variacdo dialetal como desvio que ndo deve ser
explorado pelos alunos, pois eles podem tomar o “erro” como forma “correta”. A
postura das docentes se encaminha para uma ‘“assepsia” dos desvios normativos
apresentados nas atividades e sinaliza para uma postura combativa em relacdo ao

fendmeno da variacdo dialetal, reforcando, dessa forma, o preconceito linguistico.

No que diz respeito a variagdo de registro, as analises das docentes sdo
conduzidas a partir de dois olhares. O primeiro remete as diferencgas entre o espacgo rural
e o urbano, reforcando a polarizagdo entre as falas dos sujeitos pertencentes a essas
areas; o segundo considera a varidvel “grau de intimidade” como promotora de
mudancas no registro, contudo, ainda é demarcado um discurso polarizado, sem atentar

para 0s elementos que aproximam 0s sujeitos nos usos da lingua.
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Diferente da variacdo dialetal, a variacdo de registro ndo foi enxergada pelas
docentes sob o prisma do erro, o0 que pode ser motivado pela configuragcdo da proposta,
que ndo apresenta desvios ortograficos ou gramaticais, apenas manifestagdes como
girias. E necessario registrar que o fato do silenciar docente em relagéo a giria pode nos
conduzir a compreensdo de que, para as professoras investigadas, esse uso informal da
lingua ndo ¢ tomado como um “erro”, mas sim como um fendmeno legitimo? Eis um

ponto de reflexdo para novas investigacoes.
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