PALAVRA DE PROFESSOR: ENSINO, LEITURA E LITERATURA SOB O FOCO
DOS DOCENTES DE LICENCIATURA EM LETRAS
Micheline Madureira Lage — IFG

Este artigo origina-se de trabalho de pesquisa realizado no
periodo de 2007 a 2010, envolvendo todos os cursos de
Letras/licenciatura localizados na regido de Minas Gerais, a época.
Utilizaram-se recortes de entrevistas realizadas com docentes de
literatura de sete universidades: Universidade Federal de Minas
Gerais, Universidade Federal de Ouro Preto, Universidade Federal de
Vicosa, Universidade Federal de Juiz de Fora, Universidade Federal de
Sdo Jodo Del Rei, Universidade Federal do Triangulo Mineiro e
Universidade Federal de Uberldandia. O objetivo foi ouvir as vozes
desses professores, no que concerne as relacoes entre
leitura/literatura e ensino em Cursos de Letras, analisando-se em que

medida essas vozes eram harmonizadas ou dissonantes.

Entrevistei dezoito professores. Destes, seis ocupavam a funcdo de gestores dos
cursos e doze eram docentes da area literaria e membros do colegiado de curso. Para chegar
aos resultados, foi necessario recorrer, varias vezes, a cada entrevista, gravada em audio,
ouvindo-a repetidamente. Neste trabalho serdo enfatizadas as entrevistas com os doze
professores especificos da area literaria. A metodologia utilizada para o tratamento das
entrevistas foi a chamada Analise de Conteudo, tal como caracterizada por Laurence
Bardin, (1995). Entremeadas a metodologia estdo as no¢bes-chave de letramento literario,
de Graca Paulino (1998), bem como os pressupostos da Estética da Recepcéao e de autores
advindos da Teoria Literaria em sintonia com a ideia do dialogismo bakhtiniano.

As entrevistas passaram por varias transcricdes até se chegar a textos de referéncia.
Apbs varias leituras desses textos, foi possivel fazer recortes e criar categorias de analise
com as respostas ao “Roteiro de Entrevista”. Neste roteiro busquei, em primeira instancia,
conhecer: a formacdo do professor, o tempo em que ele trabalhava na Instituicdo e quais
disciplinas ele lecionava/ou havia lecionado.

O roteiro dividia-se, ainda, em dez questdes, que almejavam apreender a énfase que
o professor dava as aulas de literatura, os objetivos que ele buscava alcancar, 0s recursos
didaticos de que lancava méo, se as aulas eram dadas sob o vies da periodizacdo literaria ou
ndo, qual a funcdo da Teoria Literaria para o ensino de literatura, como era a relagéo do
professor com o canone literario, se ele, enfim, discutia “ensino” nas aulas de literatura.

Algumas questbes foram agrupadas e resultaram nas seguintes categorias de analise:
“Aula de literatura”; “Relacdo professor/correntes teodricas”, “Relacdo professor/autores”;
“Relagdo literatura/ensino”. Nas releituras dos textos de referéncia, um assunto pareceu-me
recorrente. Tratava-se da questdo do leitor de hoje, de como o aluno de Letras chega a
universidade na atualidade. Assim, outra categoria foi construida: “Relagdo professor de
literatura/aluno-leitor”. Neste trabalho, tratarei, pois, de maneira mais aprofundada, da
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analise da categoria “Aula de literatura” e, no fechamento do texto, discorrerei, de uma
forma mais generalizada, acerca dos resultados relacionados as outras categorias.

Dando voz aos sujeitos da pesquisa: o que suas palavras revelam?

Um fato que me impressionou desde a primeira leitura das entrevistas, e que se
confirmou ao longo das analises, foi a diferenca entre as vozes desses sujeitos. Lembro-me
de que, durante o trabalho de campo, uma professora riu e disse-me assim: “vocé vai
descobrir que cada um atira para um lado”, como Se previsse 0 que eu encontraria.

As diferencas entre algumas dessas respostas serdo mostradas a seguir. Cito, como

exemplo, as respostas dadas em relagdo a categoria “Aula de Literatura”, que inclui as
énfases dadas pelo docente, ao lecionar a disciplina.

Depende, se a disciplina for uma disciplina do topico, como a que eu
praticamente todo semestre ofereco, eu enfatizo a questdo da
sensibilizagdo do aluno para a leitura. Bem, se eu consigo cumprir com
a minha programacdo, fazendo com que o aluno consiga, na
finalizacdo da graduagdo, reconhecer autores no tempo em que eles
produziram a sua literatura, j& me dou por satisfeita, porque ela vai do
século XII, desde a batalha de Sdo Mamede, até hoje, chegando aos
autores contemporaneos. Entdo, sdo muitos séculos. E eu nunca
trabalho de forma diacronica, trabalho sempre em um viés sincrénico.
De cara comeco com questdes relativas as problematizacoes da historia
da literatura, passo para os problemas filoldgicos e abordo os
problemas hermenéuticos. Muitos problemas hermenéuticos. Depois,
parto para os problemas super contemporaneos, da midia, por exemplo.
Abordo também como que essa dicotomia entre a escrita e a oralidade
deve ser repensada, problematizada... Eu altero alguns autores, altero
algumas cantigas, mudo os poetas contemporaneos, mas a tradi¢do
lirica, satirica se mantém. Depois trabalho Camdes. Fico muito tempo
com este autor, dou mais énfase a ele. Mostro alguma coisa de Sa de
Miranda. Apenas alguns sonetos. As mudancgas nessa disciplina
Introdut6ria sdo pequenas, porque eu prefiro levar o curso com
discussOes teoricas e discussdes sobre os autores. Deixo para discutir
questdes proximas as minhas pesquisas, quando estou trabalhando com
disciplinas optativas. Essa disciplina introdutdria é obrigatéria, o aluno
nédo se forma sem passar por ela. (Professor | da UFMG — énfase dada
as aulas de literatura).

Bom, a minha formacdo é em Historia. Entdo, os aspectos social,
cultural sempre séo levantados. Mas a minha preocupagéo fundamental
é com o texto literério. (Professor 1l da UFMG — énfase dada as aulas
de literatura).
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Nos depoimentos, evidenciam-se duas preocupacgdes: o0 primeiro professor
demonstra importar-se com o leitor, principalmente quando leciona disciplinas
introdutorias, para alunos que acabaram de entrar no curso. O segundo professor atém-se ao
texto literario — a énfase é, portanto, no texto — e nas questfes extratextuais, como 0s
aspectos sociais e culturais.

Ainda em relacdo aos professores da UFMG, vejamos 0s principais objetivos
elencados para o ensino de literatura:

Bom, primeiro eu ndo saberia fazer mais nada na vida, a ndo ser dar
aula (riso). N&o saberia vender laranja, ndo saberia fazer nada.
Literatura e sala de aula sdo duas coisas que me alimentam. Agora,
sobre 0 meu objetivo em literatura... Primeiro, 0 que a gente
convencionou chamar de literatura € apenas uma crenga. Esse termo é
pequeno demais para conter a literatura. O que seria a poesia? Poesia é
esse soprdo que vem ai. Nunca conseguiram definir ao certo a poesia.
Nunca conseguiram coloca-la em amarras. Eu nunca dei literatura
pensando em ensinar interpretacGes, ou acreditar, por exemplo, na
concepcdo de que a literatura é um reflexo da sociedade. O meu
principal objetivo ao lecionar literatura € mostrar a sua importancia, o
seu fascinio. Eu tento mostrar esse assombro que vem da literatura,
porque a literatura interroga quem a Ié e, principalmente, ensina
demais. Veja que absurdo que é o livro. Como que um objeto pequeno,
portatil, que vocé carrega para qualquer lugar, é capaz de te levar a
tantos lugares? Vocé vai para qualquer pais através do livro, em
qualquer tempo e espaco. Ele é uma midia. Bem diferente das novas
tecnologias, mas é uma midia. Eu tento mostrar aos alunos que o livro
¢ uma midia que ainda consegue informar e produzir conhecimento,
mesmo diante das novas tecnologias. (Professor | da UFMG -
objetivos ao lecionar literatura).

Bom, eu acho que é isso mesmo, é fazer com que o aluno perceba a
literatura como uma forma de compreensdo do mundo e do homem.
(Professor Il da UFMG — objetivos ao lecionar literatura).

No depoimento I, percebe-se certa filiacdo ao pensamento dos formalistas russos: no
ato da leitura literaria nossas suposicoes habituais sdo “desautomatizadas”. O “assombro” a
que o professor se refere poderia ser entendido como o estranhamento que a linguagem
literéria suscita no leitor. H4, no elenco dos objetivos apresentados no depoimento I, uma
énfase na linguagem artistica, no seu carater inaudito e inaugural. No depoimento I, a
énfase recai para o entorno do texto literario: seus aspectos sociais e historicos — a relacéo
entre literatura e mundo.

Vejamos, em seguida, os depoimentos dos docentes da UFV:

Nas minhas aulas eu enfatizo a leitura das obras literarias e a formacéo
do critico literario, do aluno como critico. [...] De certo modo, € fazer o
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aluno se interessar pela Literatura Brasileira. O meu principal objetivo
é fazer o aluno se interessar pela Literatura Brasileira a ponto de querer
desenvolver pesquisa, publicar, desde a graduacdo. (Professor | da
UFV — énfases e objetivos ao lecionar literatura).

Passemos ao depoimento do segundo professor:

A questdo é muito interessante, porque vocé tem, por um lado, uma
expectativa de que vocé vai trabalhar grandes teorias, que vocé vai
apresentar para os alunos questdes que sdo bem especificas da Teoria,
conceitos aristotélicos, conceitos de critica. Mas 0 que a gente tem? A
gente tem uma clientela que esta vindo com uma formagéo de ensino
médio muito ruim. Ou seja, que formacdo esses alunos tém da
literatura quando eles estudam no ensino basico, ensino fundamental?
A gente comeca a ter um descompasso, porque a realidade deles é
heterogénea, existem alunos que nunca viram literatura e outros que ja
conhecem algo. Primeiramente, eu procuro dar um nivelamento na
disciplina, no sentido de aprofundar, depois, algumas coisas que serdo
importantes, alguns conceitos que depois serdo importantes mesmo
para disciplinas especificas de literatura estrangeira ou literatura
brasileira que eles vdo ter futuramente. Bom, depois desse
nivelamento, é claro que, basicamente, a gente trabalha trés obras que
sdo, para mim, fundamentais dentro da Teoria, que € trabalhar a
Poética, de Aristoteles, a Odisséia, de Homero, dou mais trabalhos
com géneros tragicos com a leitura do Edipo Rei, para que eles tenham
uma nogdo do género, uma nocdo até mesmo da propria narrativa e
alguns principios narrativos de base da Teoria. E, além disso, eu acho
gue existe um ponto fundamental que a gente na Letras precisa tomar
um pouco mais de cuidado, que € atentar para a questdo da prépria
leitura. N&o dar a teoria meramente pela teoria, porque a gente aqui
ndo tem uma situacdo favoravel apenas para a teorizacdo. O perfil dos
alunos demanda a passagem da teoria para a pratica. Entdo,
respondendo ao ponto central dessa pergunta, meu foco seria realmente
“ensinar os alunos a ler literatura”. Junto com as teorias eu também
trabalho com contos, poemas; enfim, textos que iremos interpretar, do
ponto de vista dos aspectos literarios propriamente ditos. (Professor Il
da UFV — énfase dada as aulas de literatura).

Eu acho que a preocupacdo maior é a formacdo de leitores. Eu parto do
principio de que esses alunos serdo professores. Independente da
especializagdo deles, seja inglés, francés ou portugués, eles serdo
professores e, na minha concepgdo, esses professores de Letras é que
serdo os mediadores para formacao de novos leitores. (Professor Il da
UFV — objetivos ao lecionar literatura).

Esses depoimentos mostram haver objetivos diferentes em relacdo as aulas de

literatura entre os professores da mesma instituicdo: uma professora enfatiza a propria obra
literaria, ou seja, 0 texto, e objetiva, com isso, a formacdo do critico literario; outra
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professora desloca a atencéo para a formacéo do leitor — preocupa-se em “ensinar o aluno a
ler literatura”, tendo como finalidade maior a formagao do professor de Letras.

Algumas diferencas no tratamento do cénone, questdes que entraram na categoria
“Rela¢do professor/autores”, também surgiram. Por exemplo, na UFMG, assim se
pronunciou um professor:

Trabalho principalmente com autores do cénone. Acho importante
isso. Minha relacdo com o canone é de harmonia completa. Eu acho
que, para o aluno que estd em formacdo, é imprescindivel que saia da
universidade sabendo razoavelmente sobre autores que sdo
fundamentais na Histéria da Literatura. No caso da Historia da
Literatura Brasileira, entdo, ndo da para um aluno sair do curso de
Letras sem ter lido Euclides da Cunha, por exemplo, que é um autor
pesado, ou Guimardes Rosa, que é um autor que € muito prazeroso de
se ler, mas que é muito dificil. Olha, nessa disciplina, eu estou
trabalhando com Gregorio de Matos, Alvares de Azevedo, Augusto
dos Anjos, Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade, Mario de
Andrade, Oswald de Andrade, Jodo Cabral de Melo Neto, Cruz e
Souza, Murilo Mendes. (Professor | da UFMG — relagdo com autores
do canone literério).

Vejamos o depoimento de outro professor da mesma instituicdo:

Eu ndo acho que eu trabalho de uma forma candnica. Eu ndo acredito
em uma lista [referindo-se aos autores classicos] perene... Eu detesto
Harold Bloom [autor que escreveu O canone ocidental]. Para mim,
literatura é uma conversa continuada, e ndo tem por que ela ficar
conversando, se ndo tiver conversa. Sem essa conversa, a literatura
acaba. O papel do comentador é fundamental. Eu me vejo muito como
comentadora. Se 0s textos causam comentérios, entdo sdo textos
artisticos. O canone vai e volta. Ele ndo é perene. Veja o caso do
Grego6rio de Matos, que ndo era lido no tempo dele, e, depois, veio
com toda forca. Olha a literatura inglesa, quantos autores ndo eram
sequer lidos, depois tiveram a absolvigdo ali, no tempo deles, e que,
depois, nada... Ficaram novamente esquecidos... Eu ndo acredito no
canone como se fosse algo distante, acho que Camdes faz perguntas
até hoje. Fernando Pessoa interroga o tempo inteiro. Eu trabalho em
sala de aula varios autores, varios poetas que ninguém conhece, se
vocé for pesquisar na Historia da Literatura, ndo vai encontréa-los 4,
listados. Néo significa, com isso, que eu ndo va trabalhar com autores
representativos, ndo é isso... Eu gosto de trabalhar estes autores ao lado
de outros e problematizar a ideia do cAnone. Eu mostro que junto com
0 conceito de canone, ha a ideia do movimento, sabe? (Professor Il da
UFMG - relacao com autores do canone literario).

Pareceu-me que, no depoimento I, o conceito de canone é mais tradicional, classico;
no depoimento I, a questdo do canone aparece problematizada. No depoimento | percebe-
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se também juizos de valor: Euclides da Cunha é um “autor pesado”, Guimaraes Rosa é um
“autor dificil”.

Ainda tratando das diferencas entre as vozes, na “Relacdo professores/autores do
canone”, aparece o depoimento negativo acerca do teérico Harold Bloom, como vimos
acima. Ja em outro depoimento, de uma professora de outra instituicdo, a fala em relacéo ao
referido teorico, € outra:

Trabalho com autores do canone universal, como Shakespeare. Agora,
falando de criticos, por exemplo, um que, para mim, é fundamental, é
0 Harold Bloom, que escreveu A invencdo do humano, ao discorrer
sobre Shakespeare. Aliés, o Harold Bloom € o expert em Shakespeare,
entdo, quando eu entro no Renascimento - em literatura inglesa - ndo
tem jeito. Ele é o critico que me da todo o suporte teérico. E na propria
pratica de ensino que eu vou comecar este semestre ele também é
fundamental, porque ele tem o livro O céanone ocidental. (Professor |
da UFTM — relacdo com autores do canone literario).

Tratando novamente da categoria “Aula de Literatura”, apresento dois depoimentos
para mostrar as diferencas encontradas nas respostas de docentes da UFSJ em relacdo a
pergunta: “Quais sdo os seus principais objetivos ao lecionar literatura?”

Formar um professor sem preconceito com nenhum género literario,
gue ndo tenha aversao a nenhum tipo de literatura porque ele [0 aluno,
futuro professor] vai trabalhar com jovens, que ndo tém esse tipo de
preconceito. O nosso curso é noturno e eu posso dosar com eles a
guantidade de leitura, mas eu ndo abro méo da qualidade. E o objetivo
maior € dar uma formacdo muito sélida. Durante muito tempo a
literatura ficou uma coisa de segunda mao na escola. Uma perfumaria
dentro da escola. Eu digo de quinta a oitava série, porgue no ensino
médio ela era sempre retomada em fungdo do vestibular. Entdo, eu
penso que precisamos incutir no aluno que a literatura é um meio
importante de abrir sua visdo de mundo, de ter acesso ao conhecimento
mesmo. Eu digo [a professora aqui falou em um tom de ironia] que ela
ndo serve para nada a ndo ser tornar sua mente aberta para o resto que
vocé precisa enxergar. (Professor | da UFSJ — objetivos ao lecionar
literatura).

Um deles € tornar acessivel 0 acesso aos bens literarios. Ha alunos, por
exemplo, que nunca ouviram falar de Paulo Leminsky e eu diria que
ndo é por ignoréncia ou pelo desinteresse. Isso acontece, porque, as
vezes, na cidade deles, ndo h& biblioteca. Entdo, eles passam a
conhecer os autores aqui, na Academia. Por isso um dos meus
objetivos é fazer a literatura circular, seja aquela que era publicada em
folhetins até aquela presente nos livros mais atuais, que eu trago de
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casa e coloco nas maos deles. As vezes eu trago para eles edigdes que
eu tomei contato em importantes eventos culturais, ou que as editoras
novas mandam para mim, por exemplo, o langamento da nova edicdo
de Grande Sertdo Veredas. Assim, um dos objetivos é despertar o
gosto pelos livros, depois o como fazer, ou seja, como fazer para que
os alunos possam desenvolver suas proprias habilidades como leitores.
Além disso, eles precisam escrever algo a respeito do que leram. Eu
acho importante formar esse critico. Esse critico literario, esse critico
social também, porque a literatura — e isso é muito complicado — ela
retrata a realidade. N&o € bem isso e é isso. Porque ela diz sobre o
mundo. Machado de Assis disse sobre seu tempo e ele o tornou
atemporal, na medida em que o leitor consegue ler o Brasil também em
suas obras. (Professor 1l da UFSJ — objetivos ao lecionar literatura).

Na primeira resposta, ressalta-se a preocupacdo com a formacdo do professor; na
segunda resposta, enfatiza-se a questdo de desenvolvimento do gosto pela leitura e, assim, a
possibilidade de se formar o critico literario e o critico social.

Sabe-se que a universidade, o ambiente académico, é o lugar mesmo de encontros e
desencontros, de amplas discussdes e diferencas de pensamento. Entdo, poderiamos refletir,
ndo é importante e rico esse resultado em que as vozes se diversificam? Nesse caso,
parafraseando uma canc¢do do Caetano Veloso, a sensacdo que tive é a de que, no ambito da
literatura e de seu ensino, “alguma coisa esta fora da ordem...”. Ou, valendo das palavras da
entrevistada, “cada um esta atirando para um lado”. Nao ha necessidade de uma
concordancia coletiva, mas seria interessante que houvesse uma harmonia entre professores
de um mesmo departamento, uma linha de pensamento que norteasse 0s rumos do ensino
da literatura. Tudo isso para que o aluno saisse da graduac¢do sabendo “o qué ensinar”,
“como ensinar”, “para qué ensinar’” e “para quem ensinar’.

Ou seja, ao se formar em Letras, o aluno deveria, minimamente, saber como agir
guando estivesse no contexto de uma determinada escola, com um determinado publico,
com caracteristicas e necessidades proprias. Além disso, sem essa coesdo entre 0S
professores de literatura, os livros didaticos de Lingua Portuguesa permanecerdo sem
mudancas no que tange as questdes literarias. As fragilidades na Educacdo Basica quanto
ao ensino de literatura continuardo a existir. A auséncia de didlogos mais proficuos entre 0s
professores de literatura pode ter reflexos negativos tanto no curriculo do Ensino Superior,
quanto no curriculo da Educa¢do Bésica. Nao defendo aqui uma “camisa de for¢a” para o
ensinar literatura, mas parametros claros. Se isso ndo acontece nem mesmo entre 0s pares
de um s departamento, como pensar nessa possibilidade para Minas Gerais ou, até mesmo,
para o Brasil?

A sociedade de hoje € uma ameaca para a literatura, pois, em toda parte, € 0
instrumentalismo estreito que reina, é o discurso da adaptacédo e da utilidade momentéanea
que prevalece. Como justificar a presenca da disciplina Literatura na escola, se a propria
sociedade pragmatica a esmaga? Some-se a iSSO um ndo-engajamento por parte dos
professores dessa area para que se visualizem curriculos em que a Literatura passe a nao
mais figurar ou a existir com carga horaria reduzidissima.

Talvez essas vozes tdo diversificadas dos professores de literatura do Ensino
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Superior, somadas ao desinteresse por pesquisas que articulem literatura/ensino, conforme
revelam suas formages,® sejam possiveis respostas & pergunta da professora Maria Alice
Faria (1987, p. 83):

[...] Por que orgdos do governo, quando discutem o ensino do
portugués, onde se da um papel tdo importante a literatura, s6 recorrem
aos linguistas como conselheiros e consultores? E um mistério que eu
gostaria de desvendar...?

Certa harmonia nas concepgdes sobre o ensino de literatura entre os professores da
Educacao Superior e diretrizes comuns aos cursos de Letras certamente teriam repercussdes
positivas na publicacdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa no que se refere ao trato
do texto literario, nas politicas publicas de ensino de lingua e linguagem e, assim, na
qualidade do trabalho do professor que atuara nos ensinos Fundamental e Médio. Porém,
apesar da diversidade de vozes, é possivel tracar um panorama em relacdo as categorias
criadas para o desenvolvimento da pesquisa, objeto deste artigo. E o que farei a seguir.

Aula de Literatura - Sintese

Quanto a categoria de analise, “Aula de Literatura”, no que diz respeito as énfases
dadas as disciplinas ministradas na area literaria, encontrei respostas que agrupei nos
seguintes itens:

a— Preocupagdo maior com o texto e com o0s elementos extratextuais;
b — Busca de um equilibrio entre a teoria e as leituras das obras;

¢ — Enfase na leitura;

d — Enfase no aluno (leitor).

Dos doze professores entrevistados, dois responderam que enfatizam o texto e o
contexto (aspectos historicos, culturais, sociais, etc.); dois professores buscam um
equilibrio entre a teoria e a leitura das obras; seis docentes enfocam a leitura das obras e
dois docentes deslocam a atengéo para o leitor (o aluno).

As diferentes respostas tiveram, certamente, relacdo com a prépria Histéria da
Teoria Literaria®. Poderfamos resumir a Histéria da Teoria Literaria da seguinte forma:
preocupacdo com o autor (Romantismo e Século XIX — perpetua na critica literaria a
inclinacdo historicista e o biografismo), preocupacdo exclusiva com o texto (New Criticism

! Apenas uma professora entre os entrevistados apresentou formagdo com interface na area de Letras e
Educagdo. Ao recorrer aos curriculos “Lattes” dos docentes, verifiquei que apenas esta docente tinha
pesquisas voltadas para a articulagdo entre literatura/ensino.

? Foi mantido o trema na palavra “linguistas”, como constava no documento original.

% para maior aprofundamento, consultar JAUSS (1994) e ZILBERMAN (1989).
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— movimento critico que se desenvolve a partir dos anos 30, nos Estados Unidos) e, nos
ultimos tempos, uma acentuada transferéncia de atencédo para o leitor. A reflexdo que move
a chamada Estética da Recepc¢do, por exemplo, preocupa-se, sobretudo, com as operacgoes
receptivas, ou seja, com os procedimentos efetuados pelo leitor no contato com a obra e
suas consequéncias na conformacéo do publico (a receptividade da obra em sentido amplo).

Observa-se, a partir dessa trajetoria historica, a énfase em trés pdlos: nos autores
(produtores literarios), nesse periodo predominou o chamado biografismo; no texto
literario, nesse momento a énfase recai para o polo da textualidade, representado pelo
Formalismo e Marxismo, cujos métodos de analise veem o fato literario dentro de um
circulo fechado de estética da producdo e da representacdo e, por fim, énfase no publico
(conjunto de receptores), no qual se considera a literatura enquanto producéo, recepcao e
comunicacdo, em uma relacdo dindmica entre autor, obra e publico, representado pela
Estética da Recepcdo. Poderiamos, portanto, dizer que a Teoria Literdria se tem
caracterizado por deslocar a sua atencdo de um desses trés pélos para outro. Entretanto,
hoje é levada em conta acentuadamente a recepcao e 0s aspectos contextuais, que impedem
a visdo de uma literatura fechada em si mesma. Por esse motivo, esperava uma maior
énfase no aluno, em seu papel de leitor.

Enfatizando o leitor: outras contribuic6es tedricas

N&o obstante os avancos da Teoria Literaria em dire¢do a valorizacdo do sujeito-
leitor, discussdes em torno do que se convencionou chamar de letramento e, mais
especificamente, letramento literario, estdio em voga no cenario académico atual. Séo
conceitos que também ddo atencdo para 0s processos que envolvem as habilidades de
leitura e escrita, em um contexto especifico. Além disso, pesquisadores das areas de Letras
e Educacdo vém estudando os modos como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e préaticas sociais dos sujeitos.

De acordo com Soares (1998), o conceito de letramento envolve um conjunto de
fatores que varia de habilidades e conhecimentos individuais a praticas sociais e
competéncias funcionais e, ainda, a valores ideol6gicos e metas politicas. Ainda na esteira
de Soares (1998, p.39) podemos entender letramento como “o resultado da agdo de ensinar
e aprender as praticas sociais de leitura e escrita: o estado ou condigdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas
préaticas sociais”.

Para Paulino (1998), o conceito de letramento pode ser pensado em relacdo a
literatura. Como outros tipos de letramento, o literario continua sendo uma apropriacao
pessoal de praticas de leitura e escrita que ndo se reduzem a escola, mas passam por ela. A
respeito da formacao do leitor de literatura, destaca Paulino:

A formacéo de um leitor literario significa a formacdo de um leitor que
saiba escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significagdes
verbais de cunho artistico, que faga disso parte de seus fazeres e prazeres.
Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos
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literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de
marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade,
interdiscursividade, recuperando a criacdo de linguagem realizada, em
aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e situando adequadamente o
texto em seu momento histdrico de producéo (1998, p. 8).

Se os cursos de Letras levam em consideracdo os estudos teoricos comentados, €
bastante problemético o fato de apenas dois entrevistados demonstrarem, em seus
discursos, que investem mais no aluno em seu papel de leitor e de futuro formador de novos
leitores, nas aulas de literatura. Ou seja, ndo basta criticar a ma formac&o escolar de leitores
literdrios, também ndo basta discutir teoricamente o assunto, é preciso assegurar um
encontro entre teoria e pratica para que os discentes em Letras saibam, apds a formatura,
serem professores de literatura de forma eficiente.

No entanto, apesar das lacunas aqui expostas, percebe-se um avan¢o no modo de
dar aulas de literatura no ensino superior se cotejarmos as respostas de hoje as que foram
dadas a Komosinki (1992). A época em que a autora fez sua pesquisa, intitulada Literatura
nos cursos de Letras: um ensino centrado no leitor, ela observou grande énfase nos autores,
e defendia uma maior atencdo para com o aluno (leitor), nas aulas de literatura.

No caso de minha pesquisa, 0s aspectos contextuais também foram levados em
conta por quase todos os professores entrevistados. A perspectiva comparativista foi
enfatizada em muitas respostas, revelando a influéncia do dialogismo bakhtiniano na
formacdo dos professores, coparticipes da pesquisa. Ou seja, a literatura ndo é vista por
esses professores como um sistema fechado. Influenciados pelo pensamento bakhtiniano,
para eles, a obra literaria € uma construcao polifonica, na qual vérias vozes se cruzam, em
um jogo dialdgico, cruzando-se também varias ideologias, uma vez que a obra literaria ndo
esta isolada, mas faz parte de um grande sistema de correlacdes.

Depreende-se das respostas de tais docentes uma preocupacdo para com a leitura,
porém, as vezes, surge, na “voz de alguns”, uma acepc¢do de metodologia voltada para o
estudo da literatura sob a forma rigida de controle e direcdo das leituras por parte do
professor. O leitor ndo tem, muitas vezes, a sua voz fortalecida, como defendeu uma das
docentes, pois no universo académico atribui-se um peso muito grande a “voz” dos canais
competentes, que seriam o préprio professor da disciplina, os tedricos que ele utiliza, os
criticos literarios aos quais ele recorre no trato com o texto literario. E ilustrativa, nesse
sentido, a resposta de um dos docentes acerca do que enfatiza em suas aulas de literatura:

[...] a primeira dificuldade enorme que os professores de Teoria da
Literatura, Literatura Brasileira tém, que é hiper conhecida, é a
auséncia de qualquer contato com a literatura, com o texto literério, por
parte dos alunos. Quando vocé vai ensinar uma disciplina como Teoria
da Literatura, que supde um minimo de conhecimento, de repertorio de
leitura, as dificuldades sdo grandes. Entdo, o curso de Teoria da
Literatura (Introdutério) consiste numa alterndncia de leituras de
poemas, contos, novelas, pecgas, enfim textos mais curtos, alinhavados
com a teoria. Para que o curso contemple uma quantidade razoével de
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textos literarios, é necessario um controle muito fino e permanente
dessas leituras. Assim, deve haver todo um planejamento entre o texto
que é fornecido para ser lido e resumido e a entrega deste resumo, da
discussdo, ou seja, da interpretacdo basica, porque nds ndo teriamos
tempo no semestre para fazer interpretacbes mais aprofundadas,
voltadas para esclarecer mecanismos e efeitos, quer da novela, do
conto, quer do poema, com o fornecimento de nogdes basicas, vamos
ver como isso vai acontecer. A avaliagdo também precisa ser diferente,
entdo, provavelmente nem iremos recorrer a provas. Estas serdo feitas
a partir de respostas dos alunos, com seus resumos. (Professor I,
UFOP, destaques nossos).

Mais uma vez € importante chamar a atencdo para a pouca consciéncia dos
professores entrevistados em relacdo ao aluno (leitor) como novo formador de leitores em
seu futuro papel de professor. As respostas, em sua maioria, preocuparam-se com a leitura,
com o desenvolvimento do gosto pela leitura, de um modo geral, mas ndo apresentaram o
cuidado para com a formacgdo do professor, nas aulas de literatura, como se espera em um
curso de licenciatura em Letras.

Consideracgoes finais

De uma maneira sucinta, no que diz respeito as demais categorias de analise,
obtivemos 0s seguintes resultados:

1) Relagao professor/correntes tedricas — foi perguntado aos docentes se eles
trabalhavam sob o viés da periodizacdo literaria. Dos doze respondentes, a metade disse
que trabalhava nos moldes da periodizacdo literaria, porém de uma forma
problematizadora, discutindo os limites da historiografia literaria. As respostas de dois
docentes chamaram a atencdo, por se voltarem para a formacdo do aluno como futuro
professor. Além do problema da historiografia oficial, esses docentes abordaram a questao
relacionando-a com a realidade da sala de aula, preocupando-se em discutir itens
importantes para o aluno quando este for também um professor atuante na Educacédo
Basica. Em relagdo a pergunta sobre a funcdo da Teoria Literaria nas aulas de literatura,
cujas respostas entraram na categoria de analise da qual estamos discorrendo, obtive
depoimentos que foram divididos nas seguintes subcategorias:

a - Respostas em que a Teoria da Literatura é criticizada;

b - Respostas em que a Teoria da Literatura € considerada fundamental;

¢ - Respostas que revelam ser a Teoria da Literatura um importante suporte para a
leitura literaria;

d - Respostas em que se depreende uma preocupacgdo por associar a Teoria da
Literatura a pratica dos alunos como futuros professores.

Dos doze professores da éarea de literatura entrevistados, dois apresentaram
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respostas que se incluem no item “a”; trés apresentaram depoimentos que, por uma
organizagdo didatica, eu considero pertencentes ao item “b”; cinco revelaram ser a Teoria
da Literatura um importante suporte para a leitura literaria. Nas respostas desses
professores, ocorreram palavras que associavam a Teoria Literaria a “ferramenta”,
“suporte”, “instrumental de analise”. Por fim, apenas duas respostas mostram a
preocupacdo por associar a Teoria da Literatura a pratica que o aluno terd em seu futuro
papel de professor. Como exemplo, segue um recorte de entrevista, realizada com docente
da UFV:

[...] Entdo, no primeiro momento, a aproximacdo tanto da teoria,
quanto da préatica, € a experiéncia com a leitura literaria. Isso para
tentar formar nos alunos de Letras o proprio gosto pela leitura, isso que
ja esta tdo falado, tdo batido. E que, se a gente ndo fizer isso no curso
de Letras, eu penso que depois eles [referindo-se aos alunos de Letras]
se perdem na pratica docente que vao executar ao longo da vida.
Entdo, a minha preocupacdo dentro dessa disciplina, proporcionando a
ponte com a teoria, com a experiéncia estética da leitura literaria, é
fazer com que os alunos leiam e gostem de ler e entendam realmente a
importancia da literatura, porque um dia eles serdo professores,
mediadores para a formag&o de novos leitores. (Professor I, UFV).

2) Relacao professor/autores literarios - todos os professores entrevistados
demonstraram maior envolvimento com autores do canone brasileiro/universal,
principalmente nas matérias obrigatorias. Na Faculdade de Letras da UFMG, uma das
professoras entrevistadas disse-me que esta acontecendo, na referida Faculdade, um retorno
ao canone, pois, por influéncias teoricas diversas, os alunos estavam, por exemplo, saindo
do curso sem ter lido sequer um poema de Camdes.

Os professores de todas as instituicdes pesquisadas foram unanimes no
reconhecimento do canone como algo de fundamental importancia na formacéo do aluno de
Letras, porém demonstraram abertura para uma mescla de autores.

Quanto aos autores contemporaneos, os docentes afirmaram que os contemplam
mais em disciplinas eletivas e que as disciplinas obrigatorias os impedem de dar um leque
muito grande de autores. Essa queixa da falta de flexibilidade do curriculo aparece na fala
de alguns professores que se referiram ao curriculo como uma espécie de engessamento da
mateéria.

Quando os docentes trabalham com Teoria da Literatura ou com matérias mais
ligadas as suas pesquisas, ou em poesia, eles se sentem mais livres para intercalarem
autores mais candnicos com outros menos conhecidos.

Com relag&o a pergunta “Vocé trabalha com autores locais? Quais?” percebi que,
em cidades com forte tradicdo cultural, como Juiz de Fora e S&o Jodo Del Rei, ha uma
abertura maior para a insercdo de autores locais nos programas de ensino. Entretanto, cabe
comentar que varios desses autores locais ja adquiriram ares regionais e até universais pelo
reconhecimento junto ao publico. Na UFMG, uma professora se mostrou aberta a utilizacdo
de autores locais, apesar do fato de as disciplinas obrigatorias ndo permitirem ao professor
escolhas muito pontuais em relagéo a selecdo de autores.
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3) Relagéo literatura/ensino - As perguntas feitas aos docentes as quais deram
origem a categoria “Relagdo literatura/ensino” foram as seguintes: “Vocé discute ensino de
literatura em suas aulas?” e “Vocé trabalha com alguma disciplina de carater pratico como
Pratica de Ensino de Lingua/Literatura ou Estagio Curricular Supervisionado? De que
maneira a literatura é abordada nessas disciplinas?”” Por meio dessas questoes, percebeu-se
0 ponto nevréalgico da literatura no ensino superior. H4, de maneira geral, uma resisténcia
dos docentes em fazer a ponte entre literatura/educacdo. Existe, alias, um distanciamento
(geografico e simbdlico) das faculdades de Letras e das faculdades de Educacdo. Quase
todas as universidades visitadas possuem as faculdades de Letras de um lado e as de
Educacao de outro. E, do ponto de vista do dialogo, uma dificuldade enorme de trocas de
experiéncias e saberes.

Cursos de Letras localizados em cidades maiores (como em Belo Horizonte e Juiz
de Fora), onde ha uma predominancia de uma cultura metropolitana, apresentaram uma
realidade em que a formacdo do professor de literatura ocorre em um ambiente de pouco
didlogo com a comunidade na qual estdo inseridos e com as necessidades da Educacéao
Basica. Percebi a configuracdo de quadro semelhante no curso de Letras da UFOP, cujos
professores, em sua maioria, residem na capital mineira, em decorréncia da proximidade
geografica dessas cidades. Pareceu-me claro que o lugar que a literatura ocupa em tais
Cursos carrega consigo um trago de distingdo, de nobreza.

Observei que cursos de Letras localizados em cidades interioranas, por seu turno,
voltaram-se mais para questdes ligadas ao ensino, apresentando uma preocupacdo maior
com a formacao do professor de literatura. Ademais, em cidades como Sao Jodo Del Rei,
Vicosa, Uberaba, a comunidade académica estd mais préxima da populacdo, havendo uma
interacdo maior entre as demandas sociais e 0s trabalhos desenvolvidos pelas universidades.
Porém, nessas InstituicGes, na visdo dos professores entrevistados, ha uma fragilidade
maior no repertério cultural dos alunos, contexto que pode levar a “didatiza¢do” da
literatura.

Com um olhar mais minucioso, capaz de abarcar microestruturas, detectei,
entretanto, que algumas instituicdes ja apontam para um didlogo entre literatura e educacéo,
evidenciando a possibilidade — ndo isenta de tensdes — de ultrapassagem da dicotomia
distingdo/pedagogizacdo da literatura.

Sabemos que a universidade é o lugar, por assim dizer, da cultura legitimada e nela
se estabelece um paradoxo, toda vez em que se busca uma cultura que nao a dela proépria.
Se a universidade é o lugar da cultura letrada, legitimada, como buscar a indistingdo dentro
de um universo com uma série de artificios voltados para a criacdo de distingdes entre
saberes e praticas? Termino este artigo com esta indagacdo e com um possivel caminho: o
didlogo entre os pares, entre as faculdades de Letras e de Educacéo, a articulacdo entre
ensino e pesquisa, para que se possa despir do preconceito de que “ensino” ¢ algo menor no
bojo das reflexdes académicas e de que a “literatura” ¢ “sagrada”, “distinta”, portanto
avessa as articulacbes com a Educacdo.
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