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Introducio

No contexto contemporaneo, a tematica da leitura tem mobilizado diferentes segmentos
da sociedade, como os professores, os pesquisadores, os interessados em fortalecer o
mercado editorial e os responsaveis pela implementagdo de politicas publicas e

programas de avaliacdes das diferentes etapas da Educa¢do Basica em nosso pais.

Nessa “preocupacado generalizada”, as avaliacdes de leitura, de ambito internacional,
nacional e municipal, como PISA,1 SAEB? e PROAVI,3 respectivamente, t€ém recebido
destaque no cenario educacional, constituindo um elemento importante a ser explorado
nos estudos focalizados nas praticas de leitura. Contudo, os dados produzidos por essas
avaliagdes ndo sao suficientes para esclarecer toda a complexidade que envolve a
formacao de sujeitos leitores. Nesse sentido, Pestana (1998, p. 71), ao discorrer sobre o
SAEB, adverte que esse sistema de avaliacdo “[...] ndo responde, nem poderia responder
todas as necessidades de informacdo. Tampouco tem capacidade de apreender toda a

diversidade e singularidade das escolas. Por isso, tem que ser complementado [...]”.

A partir dessas consideragdes, este artigo tem por finalidade explicitar, de forma geral, as
contribui¢des decorrentes de nossa pesquisa de mestrado sobre as praticas de leitura na
alfabetizacdo. Participaram desse estudo 23 criancas que cursavam a 1* série do ensino

fundamental, do Sistema Municipal de Ensino de Vitoria-ES, bem como os profissionais

* 1 Esta pesquisa, originalmente intitulada Praticas de leitura na alfabetizagio (COCO,2006) foi orientada
pela Prof.® Dr* Claudia Maria Mendes Gontijo (UFES/CE/PPGE) e integra estudos desenvolvidos na linha
de pesquisa Educagdo e Linguagens, do curso de Mestrado em Educagdo do Programa de Pos-Graduagéo
da Universidade Federal do Espirito Santo.

2 Mestre em Educagdo pela Universidade Federal do Espirito Santo, professora ¢ pedagoga na Rede
Municipal de Ensino de Vitéria, membro do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita do Espirito Santo (NEPALES - UFES/CE/PPGE).

' PISA — Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes, organizado pela Organizacio Para Cooperagio e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). No Brasil, o PISA é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP). Apesar de o Pais ndo fazer parte da OCDE, ele tem participado das avaliagdes desse
Programa como pais convidado.

2 SAEB — Programa Nacional de Avaliagio da Educagio Basica, coordenado pelo INEP, érgio ligado ao Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC).

3 PROAVI — Programa de Avaliagdo de Vitéria, implementado a partir de 2003, pela Secretaria Municipal de
Educag@o do Municipio de Vitéria/ES.



(professoras, estagiaria, bibliotecaria e pedagoga) envolvidos diretamente nas relagdes de
ensino-aprendizagem. O trabalho foi estruturado com base na abordagem qualitativa
socio-historica de pesquisa, sendo adotada a modalidade estudo de caso do tipo
etnografico. Os dados foram coletados no periodo de abril a dezembro de 2005, por
meio de observagdo participante articulada a outras técnicas, como o registro
fotografico, filmagens, registro de dudio, entrevistas semi-estruturadas e analise de
documentos (fichas de matriculas, projeto-politico pedagdgico, livros e cadernos
dos alunos). A técnica da observagdo participante foi aplicada no contexto da sala
de aula e da biblioteca da escola, durante 82 dias letivos ndo consecutivos, com o
objetivo de compreender como eram configuradas as praticas de leitura no contexto da
turma pesquisada. Para isso, buscamos focalizar o olhar investigativo nas interagdes
estabelecidas entre a crianga ¢ o texto escrito, bem como nas interagdes da crianga com
outros sujeitos do contexto escolar que poderiam influenciar na constitui¢ao de sentidos

ao texto pela atividade de leitura.

Os dados coletados revelaram que os suportes de leitura, predominantes nas praticas de
leitura investigadas, foram os livros de literatura infantil, os livros didaticos e os
cadernos das criangas utilizados para registro de textos de autoria dos educandos. Esses
dados foram analisados a partir das contribuicdes da abordagem discursiva de

linguagem.

APORTE TEORICO

As transformagdes que ocorreram no campo da linguagem indicam que, no século XX,
as tematicas a ela associadas caminharam da unidade para a multiplicidade em que a
palavra, antes compreendida como sinal, passa a ser concebida como signo
(BRANDAO, 1997). Essa transformacdo implicou novas abordagens para a leitura.”
Dessa forma, verificou-se um grande interesse pelos estudos da area e o surgimento de

novas teorias e enfoques metodologicos.

* Brandio (1997, p. 288) destaca que “[...] compreender a palavra enquanto sinal implica uma compreensio de leitura
enquanto ato monolodgico de descodificagdo, de mero reconhecimento; conceber a palavra enquanto signo implica
uma concepg¢ao de leitura enquanto atividade, acéo entre interlocutores, dialogicidade”.



Nesse sentido, autores como Vigotski e seus colaboradores e do Circulo de Bakhtin
contribuem para a produg¢do de novos conhecimentos, pois concebem a apropria¢do da
linguagem como um trabalho intelectual mediado pelos signos e dependente do social,
ou seja, da relagdo com o outro e com o mundo dos objetos. Nessa perspectiva,
conceitos, como dialogicidade, interacdo, significagdo, compreensdao, enunciado,
enunciagdo, entre outros que compdem a corrente da interagdo verbal, sdo fundamentais
para as pesquisas no campo da linguagem. Dentre esses conceitos, a compreensdo ¢
considerada um processo ativo e criativo da interagdo verbal, pois € por meio dela que
ocorre a participagao dos interlocutores no didlogo. Ou seja, forma uma estrutura

triangular composta pelo enunciador, destinatario virtual e leitor.

O enunciado se completa quando ocorre a interagdo social entre o autor e o leitor.
Geraldi (1997) afirma que o texto ¢ esse lugar de encontro, do autor e do leitor, sendo
possivel, entdo, constituir o terceiro elemento da estrutura dialdgica do enunciado.
Assim, a constituicao desse elemento se da no ato de compreensdo do discurso do autor
pelo leitor, quando este € capaz de oferecer contrapalavras. Ao considerar esse processo
de compreensdo proposto pela perspectiva bakhtiniana, Geraldi (2002, p. 82) ainda

afirma;:

Um leitor que ndo oferece as palavras lidas as suas contrapalavras recusa a
experiéncia de leitura. E preciso vir carregado de palavras para o didlogo com o
texto. E essas palavras que carregamos multiplicam as possibilidades de
compreensoes do texto (e do mundo) porque sdo palavras que, sendo nossas, sdo de
outros, e estdo dispostas a receber, hospedar e modificar-se face as novas palavras
que o texto nos traz. E estas se tornam por sua vez novas contrapalavras, nesse
processo continuo de constituicdo da singularidade de cada sujeito, pela encarnacao
da palavra alheia que torna nossa pelo nosso esquecimento de sua origem.

Perceber a leitura como atividade discursiva cognitiva que se realiza na interagdo verbal,
por meio de textos escritos, ¢ essencial para a formagdo de leitores. Assim, consideramos
que o processo inicial de ensino-aprendizagem da leitura deve pressupor continuamente a
construcao de contrapalavras ao texto. Texto entendido como “[...] uma seqiiéncia verbal
escrita coerente formando um todo acabado, definitivo e publicado” (GERALDI, 1997, p.
101). A partir dos pressupostos de Bakhtin, o texto ¢ também concebido como objeto de
estudo das ciéncias humanas, esta relacionado com a idéia de compreensdo respondente
que, por definicao, ¢ dialogica, no sentido de didlogo entre interlocutores. Dessa forma, o

individuo procura sempre interpretar ou compreender o outro € nao apenas conhecer um



objeto (o texto). A relagdo respondente marca o carater dialogico da interpretagdo que

ocorre entre sujeitos, destinador e destinatario.

Assim, a nogao de texto nao se refere apenas ao discurso que esta colocado pelo autor,
porque, em todo texto, estd inscrito um leitor que, no ato da leitura, continua o processo
de reconstrucdo de sentidos. Isto €, o texto ndo ¢ apenas o lugar de interacao, ele ¢ uma
unidade de significacdo que se vale do sistema da lingua para producdo de sentido.
Dessa forma, a leitura consiste em um processo de producao de sentidos que, segundo

Orlandi (2001, p. 9-10), refere-se ao momento critico da

[...] produgio da unidade textual, da sua realidade significante. E nesse
momento que os interlocutores se identificam como interlocutores e, ao fazé-
lo, desencadeiam o processo de significacdo do texto [...].

Assim, buscamos situar a analise dos dados a partir desses pressupostos tedricos.

As praticas com os livros de literatura infantil

A insercdo da literatura infantil no universo escolar pode ser compreendida a partir de trés
grandes marcos historicos, ou seja, o surgimento da escrita, o conceito de infancia e a
criacdo da instituicao escola. Desses trés elementos, a escola, como espago socialmente
constituido destinado a formagao dos sujeitos e responsavel por viabilizar a mediagdo do
mundo infantil para o0 mundo adulto, por meio da apropriacdo dos elementos culturais e
cientificos de uma sociedade grafocéntrica, encontrou na leitura da literatura infantil
mecanismos para efetivar esse processo de desenvolvimento. Nesse sentido, Paiva e

Maciel (2005, p.117) explicitam:

As historias infantis podem desempenhar uma primeira forma de comunicagao
sistematica das relacdes da realidade, que se apresentam a crianga numa
objetividade corrente. A linguagem que constrdi a literatura infantil apresenta-
se como mediadora entre a crianga € o mundo, propiciando um alargamento no
seu dominio lingiiistico e preenchendo o espago do ficticio, da fantasia, da
aquisicdo do saber. Vista assim, a produgdo literaria para crianga — o livro de
imagens inclusive — ndo tem fronteiras. Ela desvela o maravilhoso, o ilimitado,
o maleavel, o criativo universo infantil, explora a poesia e suscita o imaginario.

A partir dessas consideragdes, podemos compreender a presenca dos livros de literatura
infantil no contexto escolar pesquisado. Esses materiais se faziam presentes no espaco da

sala de aula e da biblioteca escolar, como podemos perceber nas Fotos 1 e 2 a seguir:
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Foto 1 — Suporte de livros de literatura
infantil fixado na parede da sala de
aula

As praticas de leitura envolvendo a literatura infantil nesses dois espacos eram diversas,

Foto 2 — Criangas escolhendo livros de
literatura infantil para leitura na biblioteca

constituiam-se na relacao individual da crianca com o livro e também em situacdes
coletivas. Perpassavam as propostas pedagdgicas das regentes, as atividades de teatro
desenvolvidas pela professora de projetos’ e ainda os momentos de leitura orientados
pela bibliotecaria. Também identificamos praticas de leitura a partir da iniciativa dos
alunos, que denominamos de leitura livre. Esses eventos ocorriam paralelos as
atividades propostas pela professora, pois as criangas, ao concluirem as tarefas,
buscavam, no acervo disponivel em sala de aula, os livros de literatura infantil para
leitura, até que a proxima tarefa fosse anunciada pela regente. Esses momentos eram
multiplos e de variadas formas e as criangas tinham oportunidade de interagir com
diferentes livros conforme seus interesses pessoais, além de estabelecer parcerias com
os colegas para realizarem a leitura das historias. As criangas se organizavam de forma
independente, demonstravam descontragdo e encontravam ambiente favoravel a esse
tipo de atividade de leitura, pois, no canto da sala de aula, havia um minipalco com
almofadas e tapetes, e, ao fundo, um tapete de borracha, conforme podemos observar

nas fotos 3 e 4.

Foto 3 - Criangas lendo livros de Foto 4 - Criangas lendo livros de
literatura infantil no minipalco da sala literatura infantil no tapete de borracha
que ficava ao fundo da sala de aula

> A professora de projetos era uma profissional que atendia aos dois turnos da escola. Desenvolvia atividades
extraclasse de musica, teatro e poesia com todos os alunos interessados nessas outras linguagens.



Além das condicdes fisicas favoraveis, as professoras faziam enunciagdes que incentivavam
e legitimavam os procedimentos das criangas em relagdo a leitura livre, tais como: “[...]
quem ja terminou... pode pegar livros para leitura... porque tem gente ainda terminando a
atividade [..]” (DCO1R43 — 25-08-2005). Dessa forma, esses momentos também
funcionavam como um recurso regulador dos diferentes estagios de desenvolvimento das
criangas, pois aquelas que concluiam com rapidez as atividades poderiam se ocupar com a
leitura, enquanto os demais colegas pudessem terminar as tarefas. Esse modo de
organizacdo favorecia uma intensa interacao de algumas criangas com os materiais de
leitura, além de permitir experienciar diferentes modos de ler. Observamos que, nesses
eventos, as criangas faziam leitura silenciosa, leitura em voz alta para um colega, leitura em

grupo, leitura em dupla.

Foto 5 — Lil fazendo leitura Foto 6— Mau lendo em voz alta Foto 7 — Lil lendo em voz alta
individual de livro literatura para Vic na biblioteca infantil para as colegas na biblioteca
infantil infantil

Também ¢ necessario notar que, devido a ldgica da sala de aula, a leitura era vivida com
menor intensidade por criangas que demoravam a concluir as atividades propostas pela
professora. Talvez fossem essas criangas que mais precisassem vivenciar essa experiéncia.
Contudo, para exemplificar a riqueza dessas interagdes, iremos apresentar um evento de
leitura livre em que duas criangas, Reb e Gab, escolhem o livro, O cachorrinho heroi de
Neli Falheiro,6 e ilustragcdes de Alberto Naddeo, disponivel na sala de aula, e combinam

fazer a leitura.

Reb: [...] ‘0 domador chegou gritando... ordens e estalando o chicote... mas o grande
tigre parecia esquecido de todo o treinamento... € ndo escutava nada... rosnava
ameacgador sem querer voltar para a jaula’... (entrega o livro para Gab)

Gab: ‘foi ai que to-dos ouvi-ram uma lati-di-nha e viram um cachorrinho correndo

como’...

6 Transcricdo do evento realizado com base das normas propostas na obra: Favero, L. L.; Andrade, M. L. C. V. O;
Aquino, Z. G. O. Oralidade e escrita: perspectiva para o ensino da lingua materna. Sdo Paulo: Cortez, 2005.




Reb: ‘uma flecha’

Gab: ‘flecha na dire¢do do tigre... la-ti:::a::’

Reb: ‘latia bravamente’...

Gab: ‘bravamente ro-de-an-do a fera... na maior pro-vo-ca-¢do... o tigre ficou irritado
com a ou-sadia do cachorrinho a/u/urrava alto mais fa-ro-1é-te latia ainda mais’...
((passa o livro para Reb))

Reb: ‘o tigre entdo resolveu mostrar quem era mais forte... e correu para o lado do
provocador... farolete... mais que depressa... disparou na corrida... € meteu-se pela porta
aberta da jaula... o tigre foi atrds... mas acabou batendo o nariz no fundo da jaula’...
(uuuuuu:::)... ‘isso porque farolete... como era pequeno... tinha se safado por entre as
grades’... ((entrega o livro para Gab))

Gab: ‘aproveitando que o ti-gre estava ainda meio ton-to... depois daquela cabegada... o
domador tran/tran-cou a jaula... muito bem trancada... foi a maior’

Reb: ‘foi o maior’... ((corrige a leitura de Gab))

Gab: ‘foi 0 maior aplau-so... o maior en-tu’

Reb: ‘entusiasmo’...

Gab: ‘todos os artistas correram para o cachorrinho que ja estava no colo do Renato

todo feliz’ (DCO1R43 —25/08/2005)

Esse extrato evidencia que a leitura foi alternada, pois cada crianca lia para outra, em voz
alta, uma pagina do livro. Também demonstra atitudes colaborativas de Reb em relacdo a
Gab, quando auxilia a colega a fazer a leitura de determinados trechos da histéria com
mais fluéncia. Nessas interagdes, o aspecto avaliativo, presentificado em muitos
momentos da fala de Reb, figurava como uma estratégia para a melhoria da qualidade da
leitura e era percebido por Gab com muita naturalidade, pois esta recuperava as

indicagdes da colega e dava prosseguimento a leitura do texto.

A importancia dessa relagdo com o outro no percurso de aprendizagens da leitura pode
ser compreendida numa perspectiva dialdgica, em que a acdo discursiva de um sujeito
implica atitudes responsivas do outro, como as explicitadas pelas criancas. As marcas
discursivas identificadas nesse extrato do evento de leitura evidenciaram que Gab, a
partir da interagdo com o texto e com Reb, utilizou o recurso da repeti¢ao e da retomada
da leitura, conforme podemos observar nos trechos “bravamamente” e “foi a maior”.

Segundo Nogueira (2003, p. 27), essas marcas explicitadas no processo da leitura




indicam que “[...] ndo sdo processos diretos e mecanicos. Ao contrario, quando a crianga
repete o trecho lido/falado pelo outro, ela estd, ao mesmo tempo, incorporando-o e

transformando-o: a apropriacgdo ¢ interativa”.

As imagens e as interacdes discursivas apresentadas retratam algumas das praticas de
leitura sistematizadas por iniciativas das criangas, contudo outras eram direcionadas pelos
profissionais da escola. Para ilustrarmos essas praticas iremos apresentar elementos de um
evento de leitura realizado na biblioteca escolar, em uma das aulas semanais prevista na
grade curricular da turma de alfabetizagdo. A bibliotecaria recebeu os alunos e iniciou a

apresentacao da proposta de leitura que havia planejado.

Bibl. 4: ((apresenta os livros)) essas historinhas aqui... sao
livrinhos da tia... t4? [...] tem esse aqui que se chama
Beleléu... esse monstro aqui verde de bumbum pra cima...
((mostra a ilustragdo da capa))

((risos)) [...]

Bibl. 4: tem esse daqui... Julho tem medo do escuro...

Foto 8 — Criangas ouvindo a 5 5
leitura de histéria na biblioteca  [Jon: eu ndo tenho medo néo...

Alunos: eu tenho...

Bibl. 4: tem essa daqui... Luiza fala palavrao...

[...]

Aluno: ((alunos comentam os preferidos e fazem as escolhas))...

Bibl. 4: entdo venceu Beleléu e Luiza fala palavrao... entdo vamos ler... Beleléu... oh...
quem escreveu Beleléu foi Patricio Lugnani... olha aqui a foto do Patricio aqui atras
((mostra a foto do autor na contracapa))...

Aluno: feio... [...]
Reb: € bonito... [...]

Bibl. 4: ‘beleléu ¢ um monstrinho... na sombra... que vive pegando tudo que encontra
pela frente’ ... ((mostra as ilustragdes))

Aluno: ele ¢ de verdade? (DC1R73- 28-11-2005)

Nesse evento, foi possivel perceber que a bibliotecaria direcionou a leitura, mas nao

deixou de considerar o potencial de decisao dos alunos, quando apresentou os livros. O



processo de compreensdo dos textos iniciou desde o momento da escolha dos titulos a
serem lidos, pois as criangas tiveram que se posicionar e, assim, fizeram varias
avaliacdes. A partir delas tinham o que dizer, conforme explicitado nas interagdes
discursivas, ou seja, as criangas puderam dizer se ja conheciam ou nao o livro, que
tinham medo ou nao de escuro, como o titulo de um exemplar dava a entender, enfim,
durante toda a atividade de leitura, foi possivel observar atitudes responsivas dos alunos.
A bibliotecaria também se preocupou em indicar a autoria e explorou alguns aspectos
do texto, como o conceito de ficcdo e elementos da ilustragdo que ampliavam o
processo de compreensdo do texto verbal. Por meio das perguntas que lancava para as
criangas, permitiu que elas se constituissem como interlocutores, pois, a partir das
palavras do autor, apresentaram diferentes experiéncias pessoais. Nesse contexto,

Bakhtin esclarece que ¢

[...] impossivel uma compreensdo sem avaliacdo. Nao se pode separar
compreensdo e avaliacdo: elas sdo simultaneas e constituem um ato Unico
integral. O sujeito da compreensdo enfoca a obra com sua visdo de mundo ja
formada, de seu ponto de vista, de suas posi¢cdes. Em certa medida, essas
posicdes determinam a sua avaliacdo, mas neste caso elas mesmas ndo
continuam imutaveis: sujeitam-se a a¢do da obra que sempre traz algo novo
[...]. O sujeito da compreensido ndo pode excluir a possibilidade de mudanga e
até de renfincia aos seus pontos de vista ¢ posigdes ja prontos. No ato da
compreensdo desenvolve-se uma luta cujo resultado ¢ a mudanga mutua e o
enriquecimento (BAKHTIN, 2003, p. 378).

As enunciagdes da bibliotecaria evidenciaram essa preocupacao com a compreensao do
texto numa perspectiva dialdgica, pois convidava os alunos a manifestarem suas
proposicdes, avaliacdes e entendimentos sobre diferentes aspectos da obra. Contudo, as
atividades decorrentes das propostas de leitura observadas, ndo se articulavam da
mesma maneira. Nesse evento em particular, ap6s a leitura da historia, ela fez a
seguinte solicitacdo as criangas: “Agora eu quero que vocés desenhem o beleléu de
vocés ou o superpalavrdo... espera nas mesas que eu vou colocar o material pra vocés

((folha e lapis de cor))” (DC1R73- 28-11-2005).

A partir das andlises dos enunciados do evento de leitura, dirigido pela bibliotecaria,
podemos inferir que atividades organizadas nessas condigdes permitiam a interacao
entre os sujeitos e destes com o texto verbal. Contudo, ndo vislumbramos a leitura
integrada ao processo de produgdo, conforme proposto por Geraldi (1997), pois as
atividades produzidas, a partir da leitura dos livros de literatura infantil, ndo estavam

direcionadas a um interlocutor definido e com um objetivo especifico de comunicagao.
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Ainda foi possivel perceber que os eventos de leitura, organizados pelos profissionais da
escola, viabilizavam a focalizagdo da atencdo das criangas em torno de um mesmo
texto, o que se distingue da rotina da leitura livre com os livros de literatura infantil, em
que os interesses eram diversos. Outro aspecto observado era que as criancas
demonstravam gostar de ouvir historias contadas pelos adultos, como mostra o evento
anterior, contudo, requisitavam momentos para interagir com os materiais de uma forma

mais independente, como podemos observar nas enunciagdes:

Alic: 6 tia... I¢ a do piolho... ((mostra o livro que estd em sua mao)) (DCOIR71 —21-11-
2005)

Mars: tia... agora deixa a gente ler sentada na mesa (individualmente)... ((fala para a
Bibl. 4 apds a apresentacdo de uma historia)) (DCO1R71 —21-11-2005)

Assim, a descricdo dos eventos de leitura com os livros de literatura infantil
apresentados neste texto, retrata apenas uma parte do universo das praticas de leitura
que observamos no espaco da sala de aula e da biblioteca. Nessas praticas, os objetivos
para acessar a literatura infantil eram variados, como ler para fruicdo, ler para fazer
atividades com énfase em questdes gramaticais, ler para atividades de teatro, ler para
moldar atitudes e comportamentos, ler para se divertir, ler para ocupar o tempo livre
entre as atividades de sala de aula, ler para o outro ouvir, entre outros objetivos que
podem ter escapado ao nosso olhar. Também nao podemos deixar de considerar a
organizagdo do espago fisico, do mobiliario e dos materiais de leitura disponiveis, como
elementos constituintes das praticas de leitura, além dos aspectos discursivos dos

sujeitos que participavam das situacdes de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, podemos dizer que o trabalho com a literatura infantil na turma pesquisada
era bastante rico e as interagdes entre os sujeitos eram intensas, o que viabilizava a
emergéncia de uma polifonia de vozes. Ou seja, nas praticas de leitura, percebemos as
vozes do discurso pedagodgico que buscam articular a leitura aos objetivos de ensino e as
vozes dos diferentes autores que dialogavam com os sujeitos leitores por meio dos
textos e, nessa relagdo, estdo imbricadas visdes de mundo, de sujeito e de sociedade que

se interrogam, divergem e também podem encontrar convergéncia.

As praticas de leitura com os livros didaticos
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O suporte Livro didatico (LD) foi um dos materiais utilizado com bastante freqiiéncia
nas praticas de leitura da turma pesquisada. A presenca desse material pode ser
compreendida pela sua propria natureza, pois em se tratando de um objeto cultural
produzido para o publico escolar, ¢ razoavel que este fosse contemplado no rol dos
objetos tomados para leitura. Porém, podemos nos perguntar: como as atividades de
leitura foram organizadas? As orientagdes delineadas nas propostas desse material
foram seguidas? Qual o objetivo da leitura do livro didatico? Como ocorria a mediagdo
no processo de ensino aprendizagem? Todas essas questdes nos ajudam a perceber que
o trabalho, na sala de aula com o livro didatico, dependendo das relagdes construidas

entre os sujeitos nesse espaco, ¢ complexo, dindmico e pode assumir nuances diferentes.

Assim, a andlise dos eventos de leitura com esse suporte de textos buscou responder a
essas questdes na tentativa de compreender a dinamicidade das praticas de leitura no
contexto da alfabetizagdo. Em nossa dissertacdo privilegiamos analise de eventos de
leitura que utilizavam o LD de lingua portuguesa. Esse recorte justifica-se pelo fato de
que nosso foco de interesse de pesquisa ficou situado no campo da linguagem e também
pela limita¢dao inerente ao um trabalho de mestrado que ndo comporta toda a gama de

dados coletados.

Os nossos dados demonstraram que as praticas de leitura com os LDs foram instauradas,
predominantemente, a partir das orientacoes das regentes que se encarregavam de
indicar as paginas e os exercicios a serem realizados em sala de aula ou como tarefa de

casa. Esse procedimento pode ser observado nas enunciagdes que se seguem:

Prof. 1: [...] agora a Gab ((ajudante do dia)) vai passar recolhendo os cadernos... ¢ a
estagiria vai entregar os livros...

[.]

Prof. 1: pagina cento e onze... psiu::: psiu::: ((professora registra no quadro o nimero
da pagina do livro que era para ser localizada)) (DCO1R26 — 15-7-2005)

Esses trechos evidenciaram a relagdo de poder inerente ao uso do LD que também
podemos encontrar nas discussdes de Munakata (1999). Eles demonstram que, numa
perspectiva do microespago escolar, ou seja, nas relagdes estabelecidas no interior da

sala de aula entre professora e alunos, fica a cargo da primeira definir em que momento
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esse material deveria ser utilizado e ainda determinar qual parte do livro a ser

trabalhada.

E interessante ressaltar, também, que nem todas as atividades constantes no material
foram desenvolvidas, demonstrando, assim, que o professor, no momento do uso do LD,
avalia e seleciona as tarefas que se adéquam aos seus objetivos de ensino. Nesse
sentido, mesmo que a professora tenha estabelecido uma seqiiéncia crescente na
realizagdo das tarefas, ela nao trabalha todas as propostas do livro. Ela se apropria do
material com finalidades especificas e, desse modo, entram em jogo suas experiéncias
de formagdo, de regéncia, além da percep¢do que tem em relagdo ao potencial de

aprendizagem dos seus alunos.

A organizagdo fisica do espago, o enquadramento dos corpos € o0 modo de interagao dos
sujeitos com esse objeto de leitura também sdo aspectos que merecem aten¢do para
analise das praticas de leitura. A foto 9 possibilita identificarmos alguns desses
elementos.

Denominamos essa organizagdo de formal devido as
criangas, no momento da atividade de leitura com o LD,
estarem sentadas em carteiras organizadas em filas duplas

e também pela padronizacao dos conteudos. Ou seja, as
criangas liam um texto Gnico € ao mesmo tempo. Essa

dindmica diferenciava da dindmica observada nas praticas

Foto 9 — Alunos utilizando o de leitura com os livros de literatura infantil, denominadas
livro didatico para leitura em
sala de aula por nds de livre.

O modo de exploracdo dos textos também se distinguia, conforme as enunciagdes a

seguir podem nos indicar.

Prof. 1: [...] dever dois Lil... ler pra nos...
Prof. 1: Lil... ler bem alto Lil... ler baixo ndo vai dar certo... ndo...

[.]

Prof. 1: [...] vou pedir para Alin terminar... lendo a ultima bolinha (atividade)...
(DCOIR16 — 15-6-2005)

Essas interagdes discursivas revelam que a leitura do LD estava voltada prioritariamente

para a execugdo de tarefas propostas nesse material. O tipo de leitura mais explicitado,
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nos eventos observados, era a leitura oral e alternada, embora o LD adotado indicasse
outras formas, como leitura silenciosa, leitura em voz alta pelo professor, leitura em
dupla entre outras orientacdes. Dessa forma, o redimensionamento das atividades de
leitura, efetivadas pelas regentes no contexto das praticas, eram comuns. O extrato do

evento a seguir nos oferece evidéncias dessas situacoes didaticas.

[...]
Prof. 2: Mars... comega pra gente... pagina 152... ‘preparagao para a leitura’...

Mars: ‘converse com seu professor e seus colegas/e seus colegas... vamos lembrar
bruxas de velhas histo-rias/histdrias... que... qua-se to-do mundo conhece...

Prof. 2: o6timo... entdo nds relembramos ja... ‘vamos relembrar as bruxas de velhas
historias que todo mundo conhece’... nés relembramos ( ) da bela adormecida... porque
no6s olhamos a figura... [...] quem lembra de outra bruxa? Jodo e Maria... a bela
adormecida... branca de neve...

Reb: o sapo...
Hem: O sapo e a princesa...
Fab: tem o desenho da Bruxonilda...

[...]
Prof. 2: [...]1€... Lui... pra gente isso ai...(DCO1R57 — 30-9-2005)

Assim, embora as orientacdes do enunciado da sessdo didatica do livro, Preparagdo
para a leitura, fosse apenas uma conversa entre a professora e os alunos, conforme
podemos perceber, “Converse com seu professor e seus colegas: Vamos lembrar bruxas
de velhas historias, que quase todo mundo conhece?” (SOARES, 1999, p. 152), a Prof.
2, depois de ter desenvolvido essa proposta oralmente, ainda requisitou que alguns
alunos fizessem a leitura de trechos do texto dessa pagina. Nessa situagdo, a leitura ndo
tinha um objetivo definido, pois o que poderia ser dialogado com as criangas, sobre as
histérias de literatura infantil apresentadas no LD ja havia sido contemplado na

oralidade.

Nesse contexto, a leitura pode ser percebida como um fim em si mesmo, como um

processo de decodificagao. Geraldi (1997) defende que uma das razdes para a entrada de
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um texto para leitura na sala de aula ¢ que ele possa responder a necessidades e
provocar necessidades. Para o autor, “[...] estas necessidades tanto podem ter surgido
em func¢do do que temos chamado ‘ter o que dizer’ quanto em fung¢do das ‘estratégias do
dizer’ [...]” (GERALDI, 1997, p. 188), o que nao fica evidenciado nas interagdes

discursivas da professora com os alunos.

Assim, delineadas as varias caracteristicas das praticas de leitura com os LDs,
percebemos diferencas significativas, principalmente no aspecto da diversidade, pois,
com os livros de literatura infantil, essas praticas eram organizadas e sistematizadas de
variadas formas e em tempos e espacos diferentes. Ocorria também a interacdo das
criangas, no momento das atividades de leitura, com profissionais que atuavam fora do
contexto da sala de aula, o que possibilitava a troca de experiéncias por meio da leitura.
Nesse sentido, o suporte LD restringiu todos esses movimentos, o que acreditamos
decorrer da propria natureza do material, ou seja, objeto cultural direcionado para as

finalidades didaticas do contexto escolar.

Praticas de leitura com o caderno das criancas

A presenca do caderno nas praticas escolares, segundo Hérbrard (2001), ndo pode ser
datada com precisdo, mas estudos t€m revelado que ele foi “[...] instrumento comum
desde o século XVI [...]” (HERBRARD, 2001, p. 118). Esse autor ainda afirma que a
generalizacdo desse objeto cultural na escola primaria pode ser situada na Franca, no
primeiro terco do século XIX, e significou um fato importante na evolugdo da

alfabetizacao escolar.

E importante considerar que, por meio desse objeto cultural, podemos registrar
discursivamente a historia coletiva de um grupo de sujeitos durante um periodo letivo
de uma dada época, além de possibilitar a impressao de marcas da trajetoria individual
do processo de aprendizagem do portador do caderno. A regularidade desses registros,
em fun¢do de um periodo de tempo prolongado, também explicita marcas e praticas do

grupo ou da instituicdo educativa que utilizaram esse suporte de escrita.

Assim, os dados da nossa pesquisa revelaram que esse objeto cultural foi bastante

utilizado nas praticas de leitura sistematizadas no contexto da sala de aula. Mas, que
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registros eram privilegiados para a leitura? Qual o contexto de produgdo desses registros
tomados para leitura? Quem sistematizava esses momentos da aula? Quando e como

ocorriam? Quais finalidades norteavam essas praticas de leitura?

Essas questdes orientaram as andlises dos dados e nos indicaram varios aspectos das
praticas de leitura. Para delinear, em linhas gerais esses eventos, ¢ importante explicitar
a forma de organizagdo interna da sala de aula para as atividades de leitura. Essa
organizacdo se aproximava bastante da dindmica estabelecida nas praticas de leitura do
LD, conforme mostra a foto 10. Ou seja, havia também uma organizacdo que

denominamos de formal devido as caracteristicas que ja comentamos anteriormente.

“Foto 10 - Gab lend texto do
caderno no palco da sala de

Essas atividades de leitura geralmente eram viabilizadas apos as criangas concluirem a
produgdo de textos escritos. Os alunos, individualmente, eram convidados a procederem
a leitura em voz alta dos seus textos para os demais colegas e professora, no palco da
sala de aula. O predominio da leitura em voz alta nesses eventos possibilitou inferirmos
que esse tipo de leitura viabilizava o controle de execu¢do da tarefa escrita, e nao
propriamente uma pratica discursiva em que havia interesse em conhecer o que as

criangas tinham a dizer.

Outro aspecto importante a ser considerado nas praticas de leitura com os cadernos era
que possibilitava a inser¢do das criancas como sujeitos ativos do processo de
aprendizagem em duas perspectivas: como produtores e leitores de textos. Também ¢
interessante notar que as criancas tinham a possibilidade de expressar, por meio de suas
producdes, sentimentos, valores, expectativas, ansiedades, conhecimentos sobre a

escrita e sobre a leitura entre outros aspectos pertinentes as suas vivéncias.

Para exemplificar essa situagdo didatica podemos nos valer dos dados coletados em 15-

8-2005, quando a Prof. 1 solicitou aos alunos, como tarefa, a escolha de um desenho de
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sua preferéncia. Indicou que as criangas fizessem copia da ilustracdo, pintassem e
colassem no caderno para que pudessem produzir um texto. Sobre essa estratégia
didatica de producdo de textos a partir de ilustragdes, bastante conhecida no contexto
das praticas escolares, Geraldi (1997, p. 139) alerta que devemos colocar em suspeita
dois aspectos: “[...] a) o proprio apelo ao recurso didatico da gravura; b) a propria
demanda feita: uma historia que se inventa a partir de uma gravura”. Para o autor, esses
aspectos induzem o “contetido a dizer” e “as razdes ou motivacdes para dizer”’. Dessa
forma, nao favorecem que a atividade de producdo de texto se torne um momento
privilegiado em que o aluno tenha a possibilidade de revelar-se como sujeito, por meio
da escrita, e que a leitura de seu texto constitua uma situacdo de interlocucao efetiva
com 0s outros sujeitos, com o intuito de produgdo de conhecimentos numa perspectiva

dialogica.

Contudo, foi possivel perceber que algumas criancas se valiam de artificios para superar
as dificuldades originadas das condi¢des de producdo dos textos e imprimiam marcas

discursivas do seu dizer, conforme podemos observar no texto a seguir.

Esse texto foi produzido por Ine, e devido a dificuldade de
’ o 3 p e visualizacdo decorrentes do registro a lapis, € necessario a
transcricdo do seu conteudo. “ Esta ¢ a Hello-Kitty. Ela
gosta muito de ler historias em quadrinhos, a biblia e
outros. Ela também gosta que o papai e a mamae contem

historias para ela. Fim”. A producdo desse texto revela

que a aluna procura atender as orientagcdes da professora,
ou seja, produzir uma ilustracdo seguida de um texto.
Porém a ilustracdo que ela selecionou, indicava um

personagem de sua preferéncia, pois j& havia relatado em

outras situagdes, que um de seus livros preferidos tinha esse personagem. Podemos
perceber ainda, que, em suas enunciagoes, ela explicitou os géneros que mais a atraiam,
como as historias em quadrinhos e os textos da Biblia. Nesse caso, reafirmou suas
experiéncias religiosas, além de indicar praticas de leitura com seus familiares, quando

explicitou que gostava de ouvir histdrias contadas pelo pai e pela mae.
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A diversidade de eventos de leitura com o suporte caderno, observados no periodo da
pesquisa de campo, nos indicou que essas praticas mesclavam elementos das praticas de
leitura com os livros de literatura infantil e também com os LD. Com relagdo ao
primeiro suporte, as marcas de aproximacdo eram a leitura em voz alta e também
demandas de execucdo de tarefas relacionadas as atividades de leitura, assim como a
diversidade de contetdo tomado para ler. Quanto ao LD, podemos perceber que a
organizagdo fisica da sala de aula e a indicagdo de leitura de apenas uma crianga de cada
vez para que as demais pudessem ouvir, eram permanéncias verificadas nas praticas de
leitura que tinham como suporte esses materiais. Outra caracteristica inerente a essas
praticas era que as criangas, para participar dessas experiéncias de leitura, dependiam
formalmente das diretrizes das professoras que indicava, quando, quem, o que € como

deveriam ler.

Enfim, as atividades de leitura sistematizadas no cotidiano da escola pesquisada eram
multiplas e assumiam formas especificas em func¢do das condigdes propiciadas as
criangas nas situagdes de ensino aprendizagem, bem como os sujeitos envolvidos nas
experiéncias de leitura. Os objetivos e finalidades que norteavam as praticas, em alguns
eventos que analisamos, podem ser considerados restritos e se prendiam aos aspectos
cognitivos e lingliisticos da leitura. Contudo, em outros, observamos uma dindmica de
organizacdo que favorecia a interagdo das criangas com diferentes textos e com o0s
outros sujeitos do contexto escolar. Essas interacoes desencadeavam atitudes
responsivas que provocavam escolhas, opinides, conflitos, sentimentos, desejos,
parcerias e aprendizagens diversas entre as criangas. Acreditamos que esse ambiente,
favoravel a praticas de leitura que ndo estavam previamente determinadas, possibilitou a
insercao das criangas como sujeitos, capazes de interferir, indicar, planejar e criar agdes
que contribuiam para o processo de constituicdo de sentidos ao texto verbal por meio da

leitura.

A sensibilidade dos profissionais na consideragdo das atitudes responsivas dos alunos
foram elementos que contribuiram para a construcdo desse ambiente, favoravel as
praticas de leitura, pois demonstraram que, apesar de seus discursos pedagdgicos ainda
serem atravessados por uma concep¢do de produgdo de texto/sentido, dissociada da
concepcdo de leitura, estavam abertos a fazer adaptacdes e adequagdes em suas

propostas de ensino, sempre valorizando as aprendizagens das criangas.
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