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E proposta dos documentos oficiais que no ensino de lingua materna as relagdes
fala—escrita sejam tratadas desde os anos inicias do ensino fundamental. Os livros
didaticos também recebem orientacdes no sentido de trazer em seus conteudos
propostas que abordem a questdo. O Programa Nacional do Livro Didatico, que cuida
da avaliagdo e indicagdo dos desses livros, tomam a questdo das relacdes fala — escrita
como um dos critérios de aprovagao dos manuais no Guia do Livro Didatico e indicagao
dos mesmos para a aquisicao pelas escolas.

O livro didatico se configura, muitas vezes, como unico material de acesso ao
conhecimento, tanto por parte dos professores que buscam a legitimacao de seu trabalho
e apoio para suas aulas, quanto por parte dos alunos que se deparam com diferentes
estratégias de aprendizagem. A escola, principal responsavel pelo ensino, concebe o
livro (didatico ou ndo) como um instrumento fundamental, um material essencial na
realizacdo das funcdes pedagogicas exercidas pelo professor (Cf. SILVA, 1996;
LAJOLO, 1996, BATISTA, 1999).

Como podemos observar nas falas dos autores, os manuais didaticos ainda sdo
uma referéncia para a organizacdo e sistematizacdo do ensino nas salas de aulas e, no
que se refere ao ensino da lingua portuguesa, sdo suportes que auxiliam no letramento
escolar. Este fato, aponta-nos para a necessidade de conhecer melhor esse impresso que
se converteu na principal referéncia para a formacdo. Essa realidade nos motivou a
analisar as estratégias didaticas adotadas pelos textos do saber para tratar as relagdes
fala—escrita, considerando a escassez de pesquisas que investigam tal eixo de analise
direcionado para as séries iniciais.

Para a nossa investigacio, foram escolhidas as cole¢des': Portugués uma
Proposta para o Letramento (Cl) e Vitéria Regia—Lingua Portuguesa (C2), ambas
indicadas com Distingdo pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2004). Em
seus fundamentos tedricos, essas colegdes explicitam embasar-se em uma proposta de

lingua como interacao, evidenciando a necessidade de se trabalhar a dimensao textual e

! Neste estudo, identificamos os livros didaticos e manuais de professor por siglas, numerais e letras a eles
associados, o que indicard os livros, as colecdes, a série e a pagina onde aparecem as atividades ou
determinados conteudos. Por exemplo, (LD) Livro Didatico; (C1/L1/U1:20) refere-se a Colegao
Portugués uma Proposta para o Letramento (para efeito de simplificagao C1), 1? série, 1* Unidade, Pagina
20; (MP/C1/L1:63), refere-se a Manual do Professor, Colegdo 1, Livro 1, Pagina 63.



discursiva da lingua, contemplando as relagdes fala—escrita como processo de interagdo
entre os sujeitos.

Optamos por trabalhar com colecdes de livros de 1% a 4* séries/ciclos por
entendermos que, mesmo nos anos iniciais de escolarizagdo, a crianga realiza reflexdes
sobre os fendmenos da lingua, devendo estar, portanto, em contato com diferentes
praticas discursivas da oralidade, a fim de ampliar a sua competéncia comunicativa.

Para apreciagdo do fendmeno investigado, submetemos as colegdes a uma
analise tematica de conteido (BARDIN, 1997), com base em uma abordagem
qualitativa dos dados, a qual, segundo Minayo (1999, p.21), compreende “o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes”, avancando no sentido de
buscar contemplar de forma aprofundada o mundo dos significados das agdes e relagdes
humanas. Acreditamos que os elementos citados pela autora encontram-se nas falas, nos
documentos e em qualquer texto produzido por seres humanos, assim sendo, os livros
didaticos se inserem nesse campo de andlise.

Para que o leitor possa compreender nosso objeto de investigacao, recortamos
exemplos de atividades dispostas no manual do aluno, bem como os comandos de
realizagdo dessas atividades, indicadas no manual do professor (MP). Antes, porém,

traremos 0s pressupostos tedricos que norteiam o nosso objeto de investigacao.

1- Fala e escrita: perspectivas de analise

E um lugar comum no debate acerca do ensino de lingua o fato de a adogio das
concep¢oes de linguagem ser um ponto central na estruturacao da pratica pedagogica,
tendo em vista que o préprio ensino de lingua vem sendo repensado de modo a adequar-
se as mudangas tedricas, sobretudo no que se refere a adocdo da perspectiva sécio-
interacionista da lingua (TRAVAGLIA, 1995).

A linguagem pode ser concebida sob trés perspectivas, a estruturalista - que
compreende a linguagem como expressao do pensamento; a transformacionalista —
que compreende a linguagem como instrumento de comunicagdo; € a enunciativa — que
concebe a linguagem como processo de interacdo. A terceira perspectiva representativa
da proposta da concepg¢do sdcio-interacionista, responde as demandas exigidas por tal

concepgdo, visto que trata a fala e a escrita sob a oOptica do continuo dos géneros

textuais (MACUSCHI, 2002).



E no continuo dos géneros que a fala e a escrita assumem aproximagdes e
distanciamentos. Essa perspectiva afirma que, de fato, ha géneros textuais da oralidade
que se assemelham aos géneros textuais da escrita e tantos outros da escrita que se
assemelham aos da oralidade, assim como h4 determinados géneros textuais de cada
uma das modalidades que se afastam dos seus respectivos protdtipos, tendo em comum
apenas o fato de ser ou do dominio oral ou do escrito.

As comparagdes dicotdmicas da linguagem oral e da linguagem escrita tendem a
considerar géneros diferenciados, apresentados em modalidades distintas, cujos
processos de producdo, condi¢cdes de producdo e objetivos, entre outros elementos, se
distinguem. Exemplificando a dicotomia, podemos comparar uma ‘conversa informal’
entre amigos (protdtipo da linguagem oral) e um ‘artigo académico’ (protétipo da
linguagem escrita), pertencentes a fendmenos discursivos ‘“a priori” distintos.
Entretanto, se buscarmos o movimento de aproximagdo entre os géneros textuais,
podemos analisar uma ‘conferéncia’ (representando a linguagem oral) e um ‘artigo
académico’, ou uma ‘conversa informal’ e um ‘bilhete familiar’. Assim, certamente,
encontraremos semelhancas entre as modalidades discursivas (BORTONI-RICARDO,
2004, MARCUSCH]I, 2001, KOCH, 2002).

Para Tannen (1983), as diferencas formais entre os géneros textuais se ddo em
funcdo do proprio género e do registro lingiiistico, € ndo em funcdo da modalidade.
Conforme Marcuschi (2001) ¢ o continuum dos géneros que distingue e correlaciona os
textos de cada modalidade de uso da lingua, considerando aspectos tais como, as
estratégias de formulacdo, a selecdo lexical, o estilo, o grau de formalidade etc. Para
Tannen (1983), o envolvimento interpessoal também interfere nas estratégias
discursivas e Bakhtin (1997), aprofundando essa discussdo toma a questdo das
representacgdes sociais como fatores que condicionam o ajustamento na estruturacdo do
texto produzido pelo falante para o seu ouvinte. Assim temos as relagdes interpessoais e
as relacdes de poder condicionando o grau de (in)formalidade do discurso.

Travaglia (1997, p.53) chama-nos a atencdo para o caso da variacao da lingua
escrita, afirmando que esta também pode apresentar variedades dialetais, embora sejam
em numero menor e se apresentem de forma menos explicita que na lingua falada, isso
porque as diferencas prosodicas, fonéticas entre outras, desaparecem no escrito. Assim,
a compreensao equivocada de que a lingua escrita € uma réplica exata da lingua oral nao
se sustenta, pois “a escrita, vista como sistema de notacdo da lingua oral, adquire um

carater incompleto e inexato” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).



Diante das discussdes sobre a fala e a escrita, os principios gerais do Programa
Nacional do Livro Didatico, que norteiam a 4rea de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental indica que um dos objetivos de reflexao sobre a lingua ¢ tratar das relagdes
entre a fala e escrita. A proposta concebe a relacdo entre as modalidades de uso da
lingua dentro de um quadro de inter-relagdes, sobreposi¢des, gradacdes e mesclas,
superando o mito de supremacia social e cognitiva da escrita sobre a oralidade. Nesse
sentido, buscamos investigar as estratégias didaticas propostas pelas colecdes
analisadas, de modo a compreender se tratam as relagdes da fala e da escrita como

propdem os documentos oficiais.

3- Fala e Escrita: analise dos manuais didaticos

As atividades aqui analisadas foram destacadas, em meio as propostas das
colegdes, para que possamos refletir sobre os encaminhamentos ofertados para o
trabalho com a relacdo fala-escrita. Dessa forma, visamos compreendemos se as
atividades oportunizam a compreensao das relacdoes de proximidade e distanciamento
existente nas duas modalidades de uso da lingua.

Vejamos como através do género textual entrevista a C2 aborda a questdo das

relacdes entre a fala e a escrita:

Exemplo 01:

(C2/L1/U3:72) fragmento 1 - “Meu nome ¢ Celina Tembé porque sou da tribo Tembé.
Estou comegando a aprender a lingua de nossa tribo. Gosto de viver perto do rio, quero

’

ficar aqui o resto da vida...’

(C2/L1/U3:77) Como vocé pode observar, o texto de Celina esta entre aspas (“ 7). Isso
deveria significar que a pessoa que o escreveu reproduziu integralmente, fielmente, as
palavras de Celina. No entanto, percebe-se que isso ndo ocorreu, pois o texto ndo
apresenta as marcas proprias da fala, mas sim as marcas proprias da escrita. A seguir,

leia como, possivelmente, Celina teria falado sobre ela.

(C2/L1/U3:77) fragmento 2 Eu me chamo Celina, Celina Tembé. Eu sou da tribo




Tembé. Eu té6 comecando a aprender a lingua da tribo Tembé. Eu gosto de viver perto
do rio. Eu quero ficar aqui o resto da vida. Eu adoro a floresta. Eu foco triste quando

as pessoas derrubam as arvores das florestas (...)

Observem que, na linguagem falada, geralmente costumamos:
v’ Usar frases curtas para expor as idéias, uma a uma, sem estabelecer muita
relacdo entre elas;

v’ Repetir palavras, expressoes e até mesmo frases;

<\

Usar uma linguagem mais simples, menos elaborada;

V' Reduzir alguns sons das palavras.

(MP/C2/L1/U3:47) A questdo (...) chama a atengdo para a relagdo linguagem escrita
linguagem oral. Para isso, reproduz-se o possivel depoimento oral de Celina, com as
caracteristicas proprias da fala. Nessas atividades, espera-se que os alunos
desenvolvam competéncias que permitam:

a) distinguir aquilo que é especifico da linguagem escrita;

b) perceber diferencas entre a linguagem escrita e oral,;

b) analisar e refletir sobre recursos lingiiisticos proprios da escrita.

Nesta atividade a C2 traz, no primeiro fragmento, o recorte de uma entrevista
publicada em uma revista direcionada ao publico infantil. A partir desse fragmento, a
questdo indica ao aluno que o texto apresentado na revista ndo condiz com o texto
falado espontaneamente pela entrevistada, visto que, por aquele estar entre aspas,
deveria apresentar as marcas proprias da oralidade e ndo as da escrita. Inicialmente a C2
ndo deixa evidente o que esta chamando de “marcas proprias da escrita”, embora dé a
entender que esteja tomando a auséncia de repeticoes ¢ os elementos que dao
encadeamento ao texto como marcas da escrita. As inferéncias apontam para esse
entendimento, ja que a C2, ao tentar produzir a fala no fragmento dois, retira os
elementos conectivos e insere repeticdes forgosas para sinalizar a presenga de marcas,
que diz ser “proprias da oralidade”.

Ao confeccionar uma fala que nao tenha sofrido qualquer tipo de edi¢do na
passagem para a versdo escrita, a C2 artificializa o discurso deixando-o com uma

estrutura de texto cartilhado, fragmentado, apresentando de modo forgado a repeti¢ao do




pronome Eu e a contragdo do verbo estar = 74, na tentativa de tornar essa versao
proxima da fala real. Nesse sentido, a atividade evidencia a lingua falada enquanto
possuidora de uma estrutura simples ou mesmo desestruturada, informal, concreta e
dependente do contexto, enquanto a escrita ¢ apontada como tendo uma estrutura
complexa, formal e abstrata, estabelecendo assim polarizagdes entre fala e escrita
(FAVERO, 2000).

Dessa forma, a C2 nos remete a concepcao estruturalista que toma a linguagem
como expressdo do pensamento, submetendo a regras estabelecidas pelas gramaticas
normativas que definem a fala e a escrita corretas. Também hé indicios de uma visdo de
linguagem transformacionalista, visto que a atividade demonstra compreender a
linguagem como um cddigo a ser dominado pelos falantes a fim de que a comunicagao
seja realizada (TRAVAGLIA, 1995). Assumindo essas teorias, a C2 se contrapde a
concepcao de lingua enunciativa, a qual afirma seguir em seu discurso tedrico.

A atividade também parece ndo atentar para o fato de que o primeiro fragmento
possa ser a fala literal do sujeito entrevistado, ja que este poderia ter se preparado para a
entrevista e a sua fala estar mais préxima da norma padrdo, ou mesmo de um texto
escrito guiado por essa norma. Como afirmam Dolz e Schneuwly (2004) um texto
falado pode apresentar uma grande proximidade com o texto escrito como, por exemplo,
uma conversa informal e um bilhete familiar que, embora produzidos em modalidades
diferentes, possuam semelhangas. A entrevista escrita, por exemplo, pode ou ndo conter
marcas da oralidade, da mesma forma que uma entrevista falada ao vivo pode se
aproximar de um discurso formal, seja oral ou escrito. Essa perspectiva de analise
desestabiliza o conceito trazido pela C2 nesta atividade e dimensiona a andlise da
relacdo fala-escrita para suas multiplas relagdes.

Conforme Marcuschi (2001), a oralidade e a escrita possuem caracteristicas
proprias, assim, a escrita ndo consegue reproduzir fendmenos orais tais como os gestos,
as prosodias, os movimentos corporais e faciais, por outro lado, a fala ndo consegue
representar elementos significativos da escrita como, por exemplo, o tamanho das letras,
cores e formatos. Entretanto, a escrita resgata elementos da oralidade através de marcas
graficas, por exemplo, o ponto de exclamacdo, o ponto de interrogacdo, etc. Fato este
que a atividade parece ignorar.

No MP encontramos afirmagdes de que a questdo foi direcionada para que o
aluno percebesse (MP/C2/L1/U3:47) a relagdo linguagem escrita linguagem oral. Com
esse propoésito, aponta algumas habilidades a serem apropriadas (MP/C2/L1/U3:47) a)



distinguir aquilo que é especifico da linguagem escrita; b) perceber diferencas entre a
linguagem escrita e oral. No entanto, como podemos notar, tais habilidades incidem na
reflexdo sobre as diferencgas entre a fala e a escrita e ndo nas relagdes entre elas, como
propoe o comando. Sendo assim, a atividade apresenta lacunas no sentido de estabelecer
uma pratica significativa, dificultando o processo de reflexdo por parte dos alunos e
aumentando a responsabilidade do professor no sentido de intervir com clareza no
aprofundamento da questao.

Em busca de refletir sobre a relagao fala-escrita em seus multiplos contextos de
produgdo, a Cl traz em uma de suas atividades o trabalho com o género carta. Os
encaminhamentos vém sugerir uma proposta diferenciada da que pudemos observar na
atividade proposta pela C2, acima analisada. A seguir, observemos como se deu a

condugao da atividade:

Exemplo 02:

(C1/L4/U2:81,82) Angela,

Depois que vocé foi embora para Ribeirdo Preto, eu fiquei um tempdo andando pela
casa que nem barata tonta, achando tudo muito engracado...

Observe que Marisa escreve como se estivesse conversando com Angela. Se ela
estivesse falando com Angela, e ndo escrevendo para Angela, com certeza falaria assim
mesmo como escreveu? Imaginem se a frase tivesse comegado assim:

Angela,

Depois que vocé partiu tudo aqui se tornou muito tedioso. Sinto-me muito entediada
por ter de esperar as proximas férias para que possamos nos encontrar de novo...

Vocés acham que Marisa conversaria assim com Angela? Por que sim ou por que ndo?

(MP/ C1/L4/U2:81,82) O objetivo das atividades é que, pela observagdo do texto e de
outros exemplos, os alunos intuam que lingua oral e lingua escrita ndo se diferenciam
de forma absoluta: o uso, na carta, de registro coloquial ou formal depende do
destinatario e do objetivo da carta. 1- Ler e discutir com os alunos as modificagoes

feitas na linguagem da carta.

A atividade acima simula uma situacdo de interacdo face a face, em que o

envolvimento entre os interlocutores propicia um registro guiado pela informalidade (1?




versdo da carta) e outro guiado pela formalidade (2* versdo da carta). Vemos que, na
segunda versdo da carta, hdA um apagamento das expressdes “tempdo andando” e
“barata tonta” cuja funcdo seria promover maior proximidade interacional, sendo o
texto reformulado para “Depois que vocé partiu tudo aqui se tornou muito tedioso.
Sinto-me muito entediada por ter de esperar as proximas férias para que possamos nos
encontrar de novo...” no qual foram apagadas as marcas de proximidade, usada no
primeiro exemplar da carta, tipicamente de uma conversagao informal.

Se considerarmos a afirmag¢do de Tannen (1985) de que, no género carta, a
mensagem figura como elemento secundario, se comparada ao envolvimento entre os
sujeitos, podemos afirmar que a atividade analisada contribui para que o aluno perceba
que a leitura de uma carta depende, em parte, do reconhecimento das estratégias de
proximidade, as quais dao ao leitor a impressdao de estarem juntos um do outro. Nessa
perspectiva, a C1 mostra para o aprendiz que, embora a relacdo entre a fala e a escrita
apresente suas especificidades, a relagdo de proximidade ou distanciamento entre os
interlocutores contribuem para as aproximacdes entre o texto oral e o texto escrito,
quando analisados no continuo.

Encontramos na C2 um grande investimento de géneros que tratam das culturas
populares. Entre as propostas de atividades, hd alguns exercicios que se propdem
trabalhar a fala e a escrita através do género textual lenda. A atividade abaixo traz um

recorte de como a proposta de ensino se realiza, vejamos:

Exemplo 03:

(C2/L3/U3:20) As historias que vocé vai ler agora fazem parte do folclore africano e do

folclore dos aborigines australianos. Conhega-as.

NAPI, OS HOMENS E OS ANIMAIS

No inicio do mundo nasceu o Sol, e depois desse surgiu Napi, o criador, o guardido da
vida.Um dia Napi descansava perto de uma fonte. Olhou para a terra umida e teve uma
idéia: pensou que seria divertido muldar pequenas criaturas de argila...

(Historia do folclore africano — La vem a historia:

contos do folclore mundial, Editora companhia das letrinhas).




O TERRIVEL HOMEM-GATO
Kininie-Ger era um montro com cabega de gente e corpo de gato. Insensivel, devorava
criangas, animais ou o que quer que surgisse em seu caminho.Os homens da tribo
Canguru revezavam-semontando guarda a noite para evitar que alguém fosse comido
pelo monstro...
(Historia do folclore australiano - Ld vem a historia:

contos do folclore mundial, Editora companhia das letrinhas).

Discuta com sua professora e colegas

De acordo com essa historia, quem criou os animais que vivem sobre a terra?

Por que, segundo a historia, o homem continua até hoje, procurando novos lugares
para morar?

Se as lendas fazem parte do modo como um povo tenta entender e explicar fatos da
vida, é possivel afirmar que a historia “Napi, os homens e os animais” seja uma lenda?
Por qué?

(MP/ C2/L1/U/:32) Pode-se ampliar essa atividade, gravando a narragdo da lenda em
fita cassete para que, depois, possa ser ouvida e comparada com a versdo escrita.
Espera-se que os alunos cheguem as seguintes conclusoes quanto a aspecto da
linguagem escrita e da linguagem oral das lendas:

a) a selecdao do que se diz quando se escreve: evitam-se as duvidas, as repeticoes e as
hesitacoes;

b) a escrita deve primar pela clareza, pois ndo pode, como na oralidade, ser
acompanhada de gestos, expressoes faciais, entonagoes,

¢) Ha um esfor¢co maior, na escrita, para ordenar as idéias e hierarquiza-las;

d) é preciso dedicar-se a prepara¢do do que se vai escrever: roteiro prévio,

construcdo de texto, revisdo etc.

Podemos observar, através desta atividade, o enfoque que a C2 da ao género
lenda. A proposta inicial concentra-se na leitura das lendas e discussao do texto com os
alunos e o professor. A tarefa visa estimular a interacao cotidiana em sala de aula, sendo

este evento orientado por questdes cujo nucleo € o resgate das informagdes contidas no
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texto. Essa caracteristica de exploragdo ¢ percebida em todos os momentos em que o
género lenda ¢ abordado pela colegao.

No desenvolvimento da tarefa, o aluno ¢é orientado a refletir sobre as
caracteristicas do género, através do seguinte questionamento (C2/L3/U3:20) Se as
lendas fazem parte do modo como um povo tenta entender e explicar fatos da vida, é
possivel afirmar que a historia “Napi, os homens e os animais” seja uma lenda? Por
qué? Neste recorte, vemos a C2 apontando, de forma sucinta, caracteristicas que
definem o género lenda e conduzindo a reflexdo sobre o texto. Dessa forma, oportuniza
o aluno identificar, no texto trabalhado, os elementos que sinalizam a lenda como uma
criagdo popular que represente a visdo de um povo.

No MP encontramos sugestdo de ampliacdo da atividade, em que ¢ sugerida a
audicdo de fitas, no intuito de trabalhar a comparacao da lenda na versao oral e escrita
(MP/C2/L1/U3:32) Pode-se ampliar essa atividade, gravando a narragdo da lenda em
fita cassete para que, depois, possa ser ouvida e comparada com a versdo escrita.
Como sabemos, o uso da gravacao e audi¢do de fitas ¢ um dos recursos que favorece a
reflexdo sobre o gé€nero textual presente nas duas modalidades de uso. Podendo ser
ampliado para o trato com diferentes géneros textuais, sistematizando uma reflexao
sobre a lingua (MARCUSCHI, 2001).

Através da comparagao das versoes oral e escrita da lenda, a C2 pontua alguns
elementos que objetiva ver o aluno compreender. Entre eles, podemos destacar a énfase
na clareza da escrita em comparagdo a fala, atribuindo a primeira um maior cuidado na
ordenacdo das idéias e um afrouxamento da segunda no ato de sua produgdo. Decorre
disso alguns mitos estabelecidos socialmente, entre eles o de que a fala ¢ dependente,
ndo planejada, fragmentaria, o lugar do ‘“caos”, enquanto que a escrita se configura
como autonoma, explicita, precisa. Por este discurso, a C2 reforga o principio de anélise
da fala—escrita tomando o oral espontaneo ou o falar diario, comparando-o a uma escrita
formal, j4 tendo passado por um processo de releitura e revisao.

De acordo com Dolz & Schneuwly (2005, p. 158), focar-se sob o “aspecto
caotico” da linguagem oral e tomou como referéncia o discurso organizado pela escrita
¢ contemplar tdo somente as “hesitagdes, titubeios, reformulacdes, retomadas ecodicas,
balbucios, falsos inicios e falsas cadéncias, faticos onipresentes, inicio de turnos
abortados, quebras, interrupgdes, latidos, suspiros”. Observando esses elementos, nos
concentramos no que por muitos autores ¢ considerado como “a escoria do oral

espontaneo”. Conforme Marcushi (2001) € preciso compreender bem que oral e que
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escrita estamos buscando relacionar para que a analise ndo se apdie em uma supremacia
ou superioridade de uma modalidade em relacdo a outra. Portanto, a analise deve ter
clareza quanto ao aspecto que se estd comparando e considerar que esta relagdo nao ¢
homogénea nem constante.

Decorre de encaminhamentos como o dado pela tarefa acima, andlises que
tomam como referéncia elementos da fala e da escrita que pertencem a fendmenos
discursivos “a priori” distintos, ja que os processos e as condi¢cdes de producdo sao
diferenciados. Embora a C2 tenha trazido a lenda, ainda que sob formas distintas de
realizacdes (escrita/oralizada, oralizada/transcrita), o destaque ¢ dado aos diferentes
recursos utilizados por cada modalidade, esquecendo-se de que, no continuum, a lenda
escrita e a falada apresentam mais aproximagodes que diferencas no tocante ao grau de
formalismo do registro.

Sao orientacdes inadequadas, como os trazidos nessa questdo, que favorecem
uma identificagdo e avaliagdo da fala com base na escrita em um “quadro de dicotomias
estritas porque predomina o paradigma tedrico da andlise imanente ao codigo”
(MARCUSCHI, 2001). Os encaminhamentos dados pela atividade induzem a um olhar
dicotomico e centram a reflexdo fora do continuum, demonstrando uma inconsisténcia
no trato com as modalidades de uso da lingua e desprezando o fato de que as fungdes do
género textual sdo igualmente importantes para a sociedade.

A C1 também apresenta em sua proposta de ensino o trabalho com o género
lenda. Trazemos para a analise 0 mesmo género abordado pela C2, para que possamos
compreender qual o direcionamento da C1 no sentido de fazer o aluno compreender a

relacdo fala-escrita:

Exemplo 04:

(C1/L2/U3:154) lembrem-se daquilo que o Negrinho do Pastoril disse ao capataz, antes
de ser levado para longe pelo bando de passarinhos.

- alguns de vocés vao representar o Negrinho e dizer o que ele disse — sem consultar o
texto!

- agora, leiam no texto o que o negrinho disse e tentem analisar as diferencas entre o
que foi falado pelos colegas e o que esta escrito.

- concluam: nem sempre a gente escreve como fala, nem sempre a gente fala como
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escreve.

(MP/C1/L2/U3:154) sera interessante que o professor registre no quadro - de- giz a
fala de um dos alunos, para depois comparar mais facilmente o que foi falado com o
que estd escrito no texto. Discuta a conclusdo com os alunos: ha textos escritos de
forma mais proxima como se fala, ha situacoes em que as pessoas falam de forma

proxima a escrita — dependendo o que se fala, onde, para quem, com que objetivo.

A tarefa acima ¢ a culminancia de uma seqiiéncia de atividades proposta pela C1
para desenvolver uma analise da relacao fala-escrita. No encaminhamento do trabalho, o
aluno ¢ orientado a representar o texto Negrinho do Pastoril para que a sua fala seja
registrada. Diferente da C2 que sugere a gravacdo e audi¢do da fita, a C1 pede que o
professor anote a fala do aluno e posteriormente compare ao texto escrito. As duas
formas de registrar sdo significativas, a medida que se oportuniza a observagao das
estratégias orais e escritas no desenvolvimento do texto em suas modalidades de uso.

A indica¢do da C1 ¢ que, apds a representagdo, o aluno venha a analisar as
diferengas entre o texto escrito e o texto oralizado (CI1/L2/U3:154) agora, leiam no
texto o que o negrinho disse e tentem analisar as diferengas entre o que foi falado pelos
colegas e o que estad escrito. A proposta incide em uma reflexdo que contempla a fala e
a escrita, observadas em suas diferengas, porém, dentro do continuum. Visto que a
discussdo ¢ norteada para a conclusdo de que um texto oral ou escrito pode se
aproximar, assim como, se distanciar. Fato este compreendido quando se percebe a
efetivacao das modalidades de uso da lingua através dos géneros textuais, alocados em
continuos de producdes especificas.

Nessa atividade da C1, o aluno podera identificar, além de elementos que
possam aparecer no texto oral, tais como as hesitagdes, as repetigdes, as pausas, 0S
elementos prosodicos; observar, também, o que o texto escrito oferta para representar os
elementos multissistémicos tipicos das realizagdes orais, ou seja, atentar-se para a
questdo da multimodalidade, visto que a encenacdo pede a associacdo de diferentes
recursos em sua execugio (DIONIZIO, 2005).

Enfocando a condigdo de proximidade entre o texto escrito e o oral,
(MP/C1/L2/U3:154) ha textos escritos de forma mais proximas como se fala, ha

situagoes em que as pessoas falam de forma proxima a escrita — dependendo o que se
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fala, onde, para quem, com que objetivo, a C1 chama a atencdo para os processos de
enuncia¢do que definem essa condicdo. Esses processos dao conta dos aspectos ligados
ao conteudo textual, a situacdo comunicativa, ao interlocutor ¢ ao objetivo pretendido
em determinada producdo, resgatando o sentido das praticas sociais interativas entre os

sujeitos.

4- Conclusoes

Os dados analisados por nossa pesquisa evidenciam que, no processo de
didatizacdo das relagdes fala—escrita, as cole¢des apresentam tragos diferenciados de
encaminhamentos para a analise do objeto de estudo. Observamos que enquanto a C1
considera a relagao fala—escrita na dimensdo do continuo tipologico dos géneros
textuais, respondendo a uma nocdo de lingua sécio-interativa, a C2 direciona uma
reflexdo da lingua falada do ponto de vista do que se espera de uma escrita ‘padrdo’.

As polarizagdes aparecem como centro das atividades, deixando
encaminhamentos que se sustentam em uma proposta de lingua cujo foco ¢ o ‘codigo’,
contradizendo as bases tedricas do socio-interacionismo, a qual declara seguir. As
atividades analisadas da C2 deixam lacunas ao observa a lingua falada e escrita
operando através de géneros textuais, desprezando as relacdes de aproximagdo que
ocorrem entre o texto apresentado na modalidade oral e na modalidade escrita.

Evidenciamos, através de nossa pesquisa, a necessidade de se investigar com
maior densidade as questdo da relagdo fala—escrita, promovendo debates e
investigacdes sistematicas sobre a didatizagdo do referido eixo de andlise. As
evidéncias demandam um debrugar constante sobre a teoria e um olhar reflexivo sobre
a pratica, em busca de compreender com maior clareza o objeto de saber a ser tratado
em nossos espacos escolares, bem como as concep¢des que norteiam os manuais

didaticos, que guiam as praticas docentes.
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