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Este artigo apresenta resultados preliminares de uma pesquisa de doutorado, em
andamento. Seu objetivo principal é discutir alguns aspectos tedrico-metodologicos
voltados para a compreensdo das praticas de letramento em uma sala de aula de uma
escola de assentamento de reforma agraria.

Busca-se uma concepcao de letramento como pratica social, constituida por
significados, valores e usos atribuidos a escrita pelos grupos sociais, numa perspectiva
das e praticas e de eventos de letramento. Essa nogdo de letramento se insere em estudos
que tém se identificado como “New literacy Studies” - NLS - e tem Street (2003) e Gee
(2001) como uns dos seus grandes representantes. Essa vertente tedrica pretende se
contrapor a concepgdes fundamentadas na aquisicdo de niveis e dominios da escrita
assim como nas conseqiiéncias individuais e sociais da escrita. Ou seja, essa ¢ uma
tendéncia que, originariamente, se constitui como os criticos de Jack Goody.

Street (2003) argumenta que pesquisas em NLS, ao mudarem a visdo sobre o
letramento, sugerem que praticas de letramentos variam de um contexto para outro, de
uma cultura para outra e ainda existem efeitos de diferentes letramentos em diferentes
condi¢gdes. Para os estudiosos do NLS, a concepcdo de um significado social do
letramento precisa estar fundamentada em um trabalho de campo cuidadoso sobre as
funcdes que as atividades e as habilidades de leitura e de escrita exercem na vida social.

Inicialmente, essa no¢do toma como referéncia uma concepgdo de letramento -
modelo ideologico (Street, 1984) - ndo como um fendmeno universal, mas como um
conjunto de praticas sociais ligadas a escrita em instituicdes e contextos socio-culturais
especificos, para objetivos especificos. A escola ¢ entendida assim como um contexto
especifico, com finalidades especificas ao conjunto de praticas sociais de leitura e

escrita.
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Dentre as produgdes sobre o letramento que constituem referéncia académica no
Brasil, identificamos Gnerre (1987) ao estabelecer uma relacao entre linguagem, escrita
e poder; Kleiman (1995) ao definir letramento e letramento escolar, contribuindo para
estudos no campo das praticas de letramento; Soares (1998, 2003a e 2003b) ao definir
letramento e alfabetizagdo e contribuir com estudos no campo dos dominios e dos niveis
de letramento, ¢ Rojo (2000) ao discutir a relagdo intrinseca entre construgao do saber
escolar e letramento escolar, contribuindo para uma compreensao das praticas escolares
de letramento.

Em especial nestes ultimos anos, um numero significativo de pesquisas vem
estudando a interacdo na sala de aula estabelecendo uma relacdo entre interagdo ¢
letramento, tanto no campo da leitura quanto da escrita, mesmo antes do aparecimento
do termo letramento. Dentre esses trabalhos podemos citar: Smolka (1988),
Kleiman(1998), Bortolotto (1998), Batista(1997), Rojo (2000), Murta, (2004),
Reis(2005), Macedo (2005). Em seu conjunto, esses estudos realizam-se em salas de
aulas de escolas de contextos urbanos.

Uma discussdo em torno do letramento, pressupde necessariamente a inclusao da
relagcdo entre escrita e oralidade. Sao inimeros os trabalhos que abordam essa equagao
(Havelock, 1995; Graft, 1994, Heath, 1987), articulando letramento, alfabetizacao,
escolarizagdo (Scribner & Cole, 1981, Lahire, 1998, 2002), entre outros.

Estudos desenvolvidos por um grupo de pesquisadores da Universidade da
Califérnia, grupo de Santa Barbara, dentre eles Castanheira, Crawford, Green e Dixon
concebem o letramento como um fendmeno social que ¢ definido e redefinido em cada
grupo e, por contraste e diferenciagdo, entre varios grupos tornando-se visivel nas agodes
e orientacdes de seus participantes, bem como nas responsabilidades que assumem ou
atribuem aos outros, na aceitagdo ou rejeicdo de respostas ou engajamentos que tém
com diversos textos. A partir dessa concepc¢ao, examinam a constru¢ao coletiva de
praticas de letramento em um determinado grupo e as possibilidades que se tornam
disponiveis aos participantes para se tornarem letrados de uma maneira particular ao
grupo a que pertencem.

A pesquisa de Castanheira, Crowford, Dixon & Green (2001) demonstra que,
nessa perspectiva o estudo do letramento pode tornar visivel alguns dos aspectos deste
fendmeno ao examinar como membros de um grupo, uma cultura particular, constroem

e reconstroem praticas de leitura e escrita como parte de sua vida cotidiana.



Neste trabalho, Rockwell (1987) também se constitui referéncia, ao focalizar a
leitura e a escrita no processo de apropriacdo do conhecimento na escola. A autora
explicita o quanto ainda ¢ impossivel elaborar uma visdo integrada sobre as concepgoes
de lingua escrita no contexto escolar. Num estudo etnografico, ela aponta trés
concepgoes subjacentes ao processo de apropriagdo da leitura e da escrita: a lingua
escrita entendida como sistema; a lingua escrita concebida como usos escolares e, por
ultimo, a lingua escrita como um meio de transmissdo dos conhecimentos académicos.

Tém tido também significativa influéncia nas pesquisas sobre a leitura e a escrita
o conceito de eventos de letramento, tal como formulado por Heath(1987, 1983).
Numa alusdo a um recente de Brian Street (2001), ¢ importante interrogar: “Que
novidades trouxeram os “novos estudos sobre letramento”™? A partir dai
contextualizamos trabalhos pioneiros no Brasil (Soares, 1998 e kleiman, 1995, dentre
outros) e no exterior (Street, 1984 e Heath, 1987).

Os trabalhos que tratam da cultura escrita e letramento tendem a se dividir entre
entre aqueles que se preocupam com as conseqiiéncias — cognitivas, culturais, historicas
— do letramento, e os de seus criticos que se interrogam sobre qual leitura e qual escrita,
em que momento, € em que contextos culturais. A critica mais contundente feita pelos
NLS aos estudos que tratam das conseqiiéncias da escrita recai sobre o pressuposto de
que a escrita tem caracteristicas neutras universais, ¢ uma tecnologia estavel,
relativamente imutdvel, em qualquer tempo e espaco. Para os estudiosos do NLS, a
concepcao de um significado social do letramento ou do letramento social precisa estar
fundamentada em um trabalho de campo cuidadoso sobre as fungdes que as atividades e
as habilidades de leitura e de escrita exercem na vida social”’(: 2006: 6). E nesse
contexto que Heath (1983) publica suas pesquisas que resultam de um estudo
etnografico de quase uma década, (1969-1978), em duas comunidades nos Estados
Unidos, no interior do qual ela estruturou o conceito de eventos de letramento.

“De uma forma sumaria, o evento de letramento busca descrever uma
situagdo de interagdo mediada pelo texto escrito, enquanto as
“praticas de letramento” buscam estabelecer as relagdes desses
eventos com algo mais amplo, numa dimensdo cultural e social.
“Praticas de letramento, entdo, se refere a uma concepgdo cultural
mais ampla de formas particulares de pensar e ler e de escrever em
contextos culturais.” Elas incluem os modelos sociais de letramento
utilizados pelos participantes e os significados a atribuidos aos
eventos de letramento. (Street, 1998).

Ressaltamos ainda que o conceito de evento de letramento tem sua origem nos

estudos sobre a etnografia da fala ou etnografia da comunicagdo, e se propde a



descrever as regras, “as normas de comunica¢ao em uma comunidade de fala, incluindo
fatores verbais, ndo-verbais e sociais”. (Trask, 2004: 102, p. 8). Nesses estudos, o
evento de fala foi introduzido para se analisar “uma por¢do de fala altamente
estruturada” e, como tal, “elas tém um comec¢o e um fim, ¢ sdo construidas de acordo
com regras conhecidas seja pelos falantes, seja pelos ouvintes (...) uma aula
universitaria, o sermao, o discurso” (op. cit. p. 103). Nessa direcdo, a autora propde que
a aula seja entendida como um macro-evento, por tomar a escrita como um eixo
estruturador das interagdes ali vivenciadas. No interior da aula, realiza-se um conjunto
de atividades mediadas pelo texto escrito, que podemos chamar de micro-eventos.
Analisar os eventos de letramento, na sala de aula significa, entdo, descrever as
regras a eles subjacentes, levando em conta a situacdo de interagdo (os sujeitos e seus
objetivos, o referente ou objeto da interagdo), o material escrito (os géneros textuais e
seus suportes), € modos de relacdo com esse material escrito. Para compreender a logica
e os significados desses eventos, algando-os a categoria de praticas de letramento, ¢
necessario situd-los no contexto historico das praticas culturais e da instituicdo que os
produzem (nesse caso, a escola), assim como confrontd-los com as relacdes de poder.
Neste trabalho, contudo, s6 foram analisadas as atividades mediadas pelo texto

escrito — micro-eventos - € desenvolvidas em um conjunto de quatro aulas em uma sala

de aula de uma escola de assentamento de reforma agraria.

Aspectos metodologicos

Para uma compreensdo inicial dessas praticas de letramento foi realizada uma
pesquisa exploratoria. A selegdo da escola envolveu uma consulta a dois movimentos
sociais, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra de Minas Gerais - MST/MG
e a Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura do Estado de Minas Gerais —
FETAEMG sobre os assentamentos que possuiam escolas publicas. Esse contato mais
sistematico com as liderangas dos dois movimentos e a explicitagdo dos objetivos e
interesses da pesquisa levou a sele¢ao de uma escola de um assentamento (MST/MG)

que atende as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental.

A primeira etapa teve trés momentos de ida a campo. Foram cinco dias no més
de setembro, seis em novembro de 2006 e seis em janeiro de 2007. Observou-se o
cotidiano do assentamento, da escola e da sala de aula pesquisada, registrando em diério

de campo. Foram gravados em video quatro dias de aula e realizadas entrevistas



individuais com a professora, com uma moradora do assentamento e com um aluno da
classe. As atividades desenvolvidas tiveram o consentimento dos informantes e a
assinatura de um termo de consentimento daqueles que foram entrevistados
individualmente, bem como o comprometimento ético necessdrio, principalmente, em

relagdo a um feedback da pesquisa para os informantes e o assentamento em geral.

A turma escolhida deveria ser de alunos ja alfabetizados, portanto, com um foco
maior nas interagdes constitutivas do desenvolvimento das praticas de leitura e de

escrita.

A constituicdo dos assentamentos esta diretamente relacionada a um movimento
social ou sindical. Reconhecidos como unidades territoriais e administrativas recentes,
no ambito rural ou urbano, os assentamentos sdo transitorios. (Leite, 2004). O
assentamento selecionado para esta pesquisa estd vinculado ao MST e comemorou, em
2006, dez anos de assentamento, depois de dois anos de acampamento.

O MST foi se formando a partir da articulagdo das lutas isoladas pela terra nos
estados e se define como movimento nacional, a partir de janeiro de 1985. E um
movimento social que luta pela terra e pela reforma Agraria, sendo esta ultima
entendida como a garantia da terra e das condi¢des para produzir e permanecer na terra.
Além de garantias econdmicas, entende-se que a educagdo ¢ fundamental para a
permanéncia, o crescimento e bem estar da familia no campo.

O MST ¢ também um dos articuladores, junto a outros movimentos e
institui¢des, em nivel nacional, do movimento por uma educaciao basica no campo. A
educacdo no campo ¢ pensada “como um processo de constru¢do de um projeto de
educacgdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, [grifo do autor] gestado
desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetdria de luta de suas organizagdes. (...)
Essa educacdo assume sua particularidade, que ¢ o vinculo com sujeitos sociais
concretos, € com um recorte especifico de classe, mas sem deixar de considerar a
dimensao da universalidade: antes (durante e depois) de tudo ¢ educagdo, formacgdo de
seres humanos.”(Caldart, 2004: 17)

Em 2002 foram publicadas, pelo MEC, as Diretrizes operacionais para a
educagdo bdasica nas escolas do campo. A producdo dessas diretrizes pode ser
compreendida como o resultado de uma luta empreendida, fortemente, por todos os
parceiros que tém participado, nesse pais, do Programa Nacional de Educag¢do na

reforma Agraria - PRONERA.



O assentamento de reforma agraria, localizado na regido do Vale do Rio Doce,
esta organizado socialmente em cinco nucleos, com coordenadores que os representam
nas decisdes coletivas. Formado por 45 familias, das 47 iniciais, ele esta dividido entre a
agrovila e um conjunto de lotes que congregam a roga e a moradia dos assentados. A
agrovila retine a maioria das familias que residem afastadas de suas rocas. Ja os lotes
localizam-se mais afastados e reinem em um mesmo espago a residéncia e a roca dos
assentados. As familias desses ultimos ficam mais afastadas da dindmica social da
agrovila pela dificuldade com transporte e comunicagao.

Para caracterizacdo desses moradores, um questiondrio escrito foi respondido
por um adulto, em geral mulheres de 18 a 40 anos, de cada uma das 27 familias da
agrovila. Uma maioria significativa nasceu no meio rural e eram trabalhadores rurais
antes de ingressarem no movimento. Possuem uma escolarizagdo baixa que varia mais
significativamente entre aqueles que tém 1* a 4* série incompleta (um terco), 1* a 4*
série completa (um sexto) € no outro extremo curso superior completo (menos que um
décimo) e superior incompleto.

Nesse assentamento, a escola ¢ um anexo a uma escola da rede estadual que
funciona préxima ao assentamento e que, no periodo de acampamento, atendeu as
criangas. Conta com a estrutura administrativa da escola estadual: direcdo, supervisao e
professores das areas de educagdo religiosa e educagdo fisica. Participa da dindmica do

sistema estadual de ensino, incluindo uma reunido pedagogica, semanal.

Eventos de letramento na sala de aula
A sala de aula ¢ constituida de 19 criangas e pré-adolescentes, 10 meninas e 9
meninos, entre 8 e 14 anos, enturmados nas Fases II, III ¢ IV? do 1° Ciclo do Ensino
Fundamental, uma classe multisseriada. Trés meninos, os mais velhos da turma, ndo
residem no assentamento, moram em casas na beira da BR que fica proxima, a mais ou
menos um quildmetro. Dois alunos moram fora da agrovila nos lotes mais afastados, a
uns trés quilometros.
A professora Antonia’ tem formagio em magistério e em Pedagogia, formagao

anterior a sua participagdo no MST/MG. Com 35 anos, tem uma trajetoria na docéncia,

3 Essa classificagdo do sistema estadual de ensino de Minas Gerais corresponderia as 22, 32 ¢ 42 séries em
um sistema seriado, guardadas as devidas relagoes.

* Por enquanto, os nomes utilizados na pesquisa sdo ficticios. Assim também o fez Heath em seus estudos
etnograficos.



na supervisao e na dire¢do sindical, com um forte vinculo no Partido dos Trabalhadores
— PT. Ela foi indicada pelo assentamento para assumir a turma em agosto de 2006.

A organizagdo espacial da sala de aula sugere a identificagdo do nivel de
aprendizagem das criangas. Duas criangas que se encontram em fase de alfabetizagdo
assentam-se na fileira proxima a mesa da professora. Nas carteiras finais das fileiras
estdo os alunos da Fase IV e aqueles das Fases II e III se distribuem pelo restante da
sala. A maioria das atividades foi proposta para todo o grupo e analisadas e
acompanhadas pela professora de acordo com o nivel de desenvolvimento dos alunos.

Para caracterizar as praticas de letramento foram tomadas como referéncia as
seguintes perguntas: Qual a rotina das aulas? Quais atividades constituem as aulas?
Quais micro-eventos de letramento caracterizam a aula? O que, como e para que se 1€ e
se escreve na sala de aula?

A partir das observagdes das aulas, foram construidos alguns quadros de
micro-eventos que representam o modo de organizagdo do cotidiano dessa turma. Esses
quadros sdo adaptagdes de contribuigdes de Green (2006)°, embora ndo utilizemos a
mesma concep¢do de evento de letramento dessa autora. Um exemplo do mapa
construido para este momento da pesquisa pode ser encontrado no anexo 1. Uma
primeira andlise nos permite algumas consideragdes sobre a rotina das aulas, pela
recorréncia de elementos que permitem visualizar uma rotina: a distribui¢ao do tempo, a
organizagdo fisica da sala e os tipos de atividades estruturadoras das interagdes. Essa
rotina pode ser assim resumida: (i) oragdo; (ii)calendario; (ii1) copia de texto do quadro
de giz; (iv) leitura oral pela professora; (v) leitura silenciosa individual; (vi) atividades
variadas de conhecimentos lingiiisticos.

A sala de aula estd sempre organizada em fileiras para a realizagdo das
atividades de leitura e escrita que ocorrem, em sua maioria, individualmente. Os alunos
permanecem assentados, podendo se levantar para apontar o lapis, para se dirigir a mesa
da professora. A professora normalmente fica em frente a turma quando se dirige ao
coletivo para orientar e circula, entre as carteiras, enquanto os alunos realizam
atividades. Somente a leitura oral realiza-se em alguns momentos, coletivamente, mas a

organizacao da sala continua a mesma.

3 Green, Judith. University of California, Santa Barbara, Gevirtz Graduate School of Education, At
Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educagio, August 10, 2006.



De modo geral, a professora define e coordena todas as atividades realizadas.
Além disso, ¢ possivel concluir que a maioria significativa de atividades € proposta para
o coletivo da turma multisseriada. E preciso investigar, na continuidade da pesquisa, as
conseqiiéncias e os significados de se trabalhar com as mesmas atividades para alunos
em fases diferenciadas. Serd que a professora os reagrupa por julgar que eles se
aproximam em fung¢do das habilidades e competéncias em leitura e escrita? Que outros
critérios ou parametros estdo subjacentes a essa pratica? Que conseqiiéncias t€ém para o
aluno?

A andlise da descricdo das seqiiéncias mediadas pelo texto escrito e
organizadas em torno de objetivos estabelecidos pela professora, explicitamente ou nao,
aqui nomeadas de micro-eventos foram agrupadas em trés praticas: praticas de leitura,

de escrita e de conhecimentos lingiiisticos.

Atividades constitutivas dos eventos de letramento

Os micro-eventos constitutivos das praticas de leitura sdo: a (i) leitura oral do
texto copiado e (ii) a leitura silenciosa. A primeira esteve presente em todas as aulas
observadas e objetivou, em um primeiro plano, a pratica da leitura em voz alta e a
verificacdo pela professora de alguns aspectos interpretativos dos textos. A segunda foi
observada apenas uma vez, mas desenvolvia-se em outros dias com o mesmo formato.

Para compreender a aula como um evento de letramento buscou-se identificar
nos micro-eventos descritos os seguintes elementos: quem 1€? para quem? o qué 1€?
para qué? quando? onde? como?

Nesses micro-eventos, quem 1€ oralmente sdo alunos e professora. A professora
geralmente faz a leitura oral dos textos escritos no quadro de giz que objetivam mais a
pratica de escrita. Ela faz uma leitura que parece se apresentar como modelo. Os textos
podem ser lidos coletivamente, ou os alunos fazem também leituras orais individuais
que nao sao corrigidas pela professora. Esta tltima parece ter dois objetivos diferentes.
Em um momento ¢ parte do processo e ai a professora ndo faz nenhum comentério, em
outro, se configura como um momento de avaliagdo no qual a professora faz
comentarios sobre a leitura oral de cada aluno.

O que ¢ lido? Quanto ao suporte, sdo textos de um livro de literatura e de um
livro paradidatico e textos retirados de livros didaticos que foram escritos no quadro de
giz e copiados pelos alunos. Quanto ao gé€nero predomina o literario, especificamente

poemas.



Para que se 1€? Um primeiro objetivo das leituras realizadas na perspectiva da
professora € a leitura para aprender a ler e para ganhar fluéncia. Esse objetivo tanto esta
presente na pratica da leitura silenciosa quanto na leitura oral. Na leitura silenciosa a
professora propde que cada aluno leia silenciosamente um livro de literatura durante
quinze minutos. Ela ndo faz nenhuma cobranga que ndo seja a de manter a sala em
silencio e cada aluno em sua carteira com o seu livro demonstrando, através da postura
que esta realizando a leitura silenciosa. Tanto na leitura oral, coletiva ou individual, ela
ndo intervém e ndo permite que os colegas corrijam a leitura justificando que cada um
faz a sua leitura e vai aprendendo a ler lendo. Na leitura oral coletiva tenta de alguma
forma construir um ritmo junto com a turma.

Na perspectiva dos alunos, nao foi facil identificar os objetivos de sua leitura
para além de cumprir uma tarefa escolar proposta pela professora. Alguns alunos
demonstravam interesse em fazer a leitura em voz alta, da mesma forma que alguns se
entregavam a leitura silenciosa do livro de literatura.

Um segundo objetivo das leituras realizadas, na perspectiva da professora ¢ a
compreensdo de algumas informagdes ou do vocabulario. Esse objetivo ficou expresso
no tipo de questdes que foram formuladas pela professora durante ou apds a leitura de
alguns textos.

Quando essas leituras foram realizadas? Onde? As praticas de leitura realizam-
se no espaco da sala de aula que permanece organizada em fileiras de carteiras
individuais. Na rotina da sala de aula, as praticas de leitura ocorrem depois da pratica de
escrita, pois todas as aulas sdo iniciadas com a copia de um texto que depois serd lido. A
seqiiéncia e o tempo de duragdo das atividades demonstram também que a leitura oral
ou silenciosa ocupa grande espago da aula ao lado da copia e de atividades de
conhecimentos lingiiisticos.

Como professora e alunos léem? A professora faz em todas as aulas a leitura
oral dos textos, exceto do livro de literatura que so ¢ lido silenciosamente. Essa leitura
oral ¢ bem expressiva e parece servir de modelo para os alunos. Normalmente ela ndo
pede aos alunos que acompanhem nos textos a sua leitura. Ela também faz a leitura
silenciosa do livro de literatura sentada em sua mesa.

Os alunos léem oral e silenciosamente de acordo com a solicitacio da
professora. FEles realizam a leitura oral coletiva dos textos que copiam do quadro de giz.
Essa leitura também tem a participagdo da professora que tenta impor um certo ritmo. A

leitura oral individual realizada pela turma apresenta muitos niveis diferenciados. Um
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aluno ainda nao estd alfabetizado e s6 fez uma leitura oral que ndo pode ser
compreendida. Uma aluna em fase de alfabetizagdo demonstrou interesse em ler em
todas as atividades, apesar de fazer uma leitura muito silabada. Os outros alunos
realizaram leituras diferenciadas e de acordo com a avaliacdo da professora, muitos
ainda precisavam melhorar.

As praticas de escrita tiveram um foco especifico, a copia. A atividade “copia
de texto do quadro de giz” esteve presente em todos os quatro dias de aulas observadas
e era uma das atividades mais longas. Além disso, em alguns momentos a copia do texto
se alongava e outros micro-eventos iam se desenvolvendo paralelamente.

Para compreender a aula como um evento de letramento buscou-se identificar
nos micro-eventos os seguintes elementos: quem escreve? para quem? o que escreve?
para que escreve? quando? onde? como?

Quem escreve nessas aulas? Quando? Onde? Como? Alunos e professora
escrevem. Todos os dias a professora escreve no quadro de giz o texto a ser copiado
pelos alunos nos cadernos.

A turma apresenta ritmos muito diferenciados no tempo destinado a copia dos
textos. Dessa forma a professora vai intercalando outras atividades para a turma, mas
estas vao sendo realizadas ou apenas pelos alunos que terminam primeiro ou pela turma
que para a atividade de copia e a recomeca ao final daquele micro-evento.

O que escrevem? Para qué? Copiam textos, em sua maior parte, poemas. A
copia ¢ a pratica de escrita mais presente e foi justificada pela professora como muito
importante para a turma que ndo sabia copiar, ndo tinha ritmo de escrita e ndo sabia
utilizar organizadamente o caderno, em especial a paragrafacdo, como se pode observar
na atividade “copia do texto” da primeira aula.

Foi descrito um micro-evento relacionado as praticas de escrita - “orientacdo
da turma”- no que se refere as expectativas da escola em relacdo aos processos
avaliativos. A professora comunica a turma que daquele momento em diante eles
deveriam colocar o nome completo em atividades mimeografadas. Isso porque, em
reunido com a supervisora, ela havia indicado que um dos grandes problemas do
resultado da avaliagdo censitaria da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais
era a dificuldade dos alunos com a escrita do nome completo em letra cursiva.

As praticas de conhecimentos lingiiisticos apresentaram uma diversidade maior
de micro-eventos. Foram descritos: (i) identificando silaba tonica em palavras

selecionadas da poesia, (ii)substituindo palavras por desenho em um texto escrito,
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(ii1)realizando atividades de ortografia, (iv) jogando caga-palavras, (v) fazendo
concordancia. A énfase maior era no trabalho com a ortografia, proposto sempre
individualmente.

De modo geral, as atividades propostas nestes micro-eventos eram
mimeografadas. Algumas delas eram corrigidas no quadro de giz e corrigidas

individualmente pela professora.

Consideracoes finais

Este trabalho buscou descrever a aula como um macro-evento, no qual se
desenvolvem micro-eventos de letramento de uma sala de aula, ou seja, situagdes de
interacdo mediada pelo texto escrito. Através dessa descri¢do ¢ possivel estabelecer
relagdes desses micro-eventos com as concepc¢des mais amplas de formas particulares
da escola de pensar o ler o e o escrever, que sdo as praticas de letramento.

Essas praticas refletem uma logica institucional da escola. No que se refere ao
contetido da linguagem ela reproduz inclusive a estrutura ja cristalizada nos manuais
didaticos: leitura de um texto (oral ou silenciosa) individual (aluno e/ou professor) ou
coletiva, atividades de compreensdo e interpretacdao, e/ou atividades de producdo de
textos escritos € conhecimentos lingiiisticos.

A analise das situagdes de interacdo mediada pelo texto escrito, nesse primeiro
momento, indica semelhancas com as trés formas de apropria¢do da leitura e da escrita
construida por Rockwell (1987): ler e escrever para aprender o codigo, o sistema de
escrita (copia, exercicios de treino de regras de escrita, etc.); ler e escrever para mediar
situacdes de interagdo (calendario para situar a aula no tempo e no espago, distribuicdo
tarefas, bilhetes, etc., ); ler e escrever para ter acesso a outros conhecimentos (literarios,
historicos, geograficos, etc.)

Nesta pesquisa, uma (i) situagdo de interagdo ocorre entre a professora € o
coletivo da turma mediada por um texto escrito que € objeto de copia pela turma. Esse
evento apresenta uma concepcao de escrita como um modelo a ser apropriado mais em
sua forma do que em seu contetido. As intervengdes da professora, em sua maioria,
marcam aspectos formais desse modelo, portanto o objeto de conhecimento ¢ o sistema
de escrita em si.

No entanto, ¢ preciso ir além dessa interpretacdo exclusiva. Fabre (1993, 1997)

analisa aspectos inusitados sobre o ato de copiar e aponta elementos s6cio-historicos
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instigantes para explicar o fendmeno da copia, em situagdes da vida ordinaria e na
escola. Nas trilhas de Fabre, Fraenkel (2001), ao constatar a onipresencga da escrita, em
contextos de trabalho, sugere cautela em relacdo as interpretacdes que o pesquisador
(“syjeito letrado e habituado a denegrir, recalcar ou ignorar a copia”) tende a fazer sobre
esse género de escrita. Também na sala de aula, ¢ importante buscar as explicacdes € o
significado para esse modo “estranho” de incorporacdo da copia. Copiar, certamente,
ndo ¢ apenas um gesto de aderir ao mesmo ou de um mero treino das convengdes de
escrita. Como os sujeitos — professor e aluno -se inscrevem nesse gesto de reescritura?
Todas as situacdes de copia tém o mesmo significado, ndo importa em que sala de aula?
Como reestabelecer os elos entre a copia como um evento historicamente reconhecido,
em diversos contextos culturais e os seus significados na sala de aula? O que esse
evento nos diz sobre essa escola, sobre essa comunidade, sobre essa escrita?

Uma outra (ii) situagdo de interagdo ocorre entre a professora e o coletivo da
turma mediada por um texto escrito que 6 objeto de leitura oral. Nesse evento, a escrita
¢ concebida como um modelo, mas traz marcas diferentes de apropriacdo dos alunos,
em fun¢do do seu momento no processo de aprendizagem. Durante a leitura oral, a
professora apresenta uma leitura modelo, mas ela ndo corrige, ou intervém na leitura
realizada pelos alunos, explicitando que cada um faz a sua leitura, ou seja, cada um tem
um tempo de apropriacdo diferenciado. Essa mesma concepgdo estd presente nas
intervengdes da professora durante a leitura oral individual dos alunos. A leitura ¢é
concebida como um processo individual, como o resultado de um processo de
apropriacao e nao como um produto resultado da repeticao de um modelo a ser seguido.

Outra (iii) situagdo de interagdo ocorre entre a professora e os alunos mediada
por um texto escrito que ¢ objeto de leitura oral e de interpretagdo por parte da
professora. A leitura oral em si ndo € corrigida pela professora, mas ela conduz e retoma
o conteido de ciéncias da natureza. Dessa forma, a lingua escrita, mediada pela
oralidade ¢ objeto de apropriacao de outros conteudos escolares.

Uma quarta (iv) situagdo de interagdo ocorre entre a professora e os alunos
mediada por um livro de literatura que € objeto de leitura silenciosa. As intervengdes da
professora ocorrem com o objetivo de controlar o modo de ler silenciosamente e ndo no
sentido de controlar o significado que cada aluno constréi para o texto. A escrita
envolve assim, nessa situa¢cdo, muito mais a apropriacdo de um modo de ler, portanto de

um uso escolar da escrita.
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Por fim, uma quinta (v) situagdo de interagdo entre a professora e os alunos
ocorre mediada pela realizagdo de exercicios que visam apropriagao de conhecimentos
lingiiisticos. As interagdes que compdem esses eventos descrevem interagdes alternadas
da professora com o coletivo da turma e com alunos individualmente, em fungdo dos
ritmos diferenciados da turma. A escrita ¢ concebida como um objeto a ser analisado,
sintetizado, comparado, etc, portanto, o que esta mais em foco € a apropriagdo da escrita
em si.

Diante da natureza exploratoria desta pesquisa, bem como de seu carater de
continuidade ja previsto, a analise aqui apresentada aponta muito mais para a constru¢ao
de questdes orientadoras da pesquisa em andamento do que para aspectos conclusivos.
Todos os eventos aqui apresentados merecerdo, durante a pesquisa, um trabalho fino de
analise, construido pelas recorréncias e pela busca de uma logica explicativa que levara
em conta os sujeitos, a institui¢do escolar e as concepcdes de escrita nela presentes.

Assim, o didlogo com as pesquisas que foram apresentadas provocou o
levantamento das seguintes questdes: Qual a relacdo entre o significado da escrita para
professores e alunos na sala de aula com os seus significados no entorno, no contexto
histérico do assentamento, bem como de suas perspectivas de futuro? Quais os
significados da escrita e da funcdo da escola nos documentos oficiais do sistema
estadual de ensino e do Movimento dos Trabalhadores sem Terra? Quais os valores,
atitudes, modos e discursos sobre a escrita produzidos na interacdo professora-alunos e

alunos-alunos mediados pelo texto escrito?
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ANEXO 1. Mapa de micro-eventos das aulas observadas

1* aula observada

16

Micro-eventos Linha Acdes dos participantes Comentarios
de
tempo
Organizando a A professora organiza as carteiras. A professora circula pela sala e algumas
sala 07:03 Os alunos organizam o material. criangas também circulam para apontar o
lapis.
A professora inicia a oracdo e toda a turma Professora de pé, em frente a turma, alunos de
Rezando 07: 08 acompanha pé, ao lado das carteiras.
Preenchendo A professora coloca a data no quadro de giz.
calendario 07:10 Professora de pé, em frente a turma, alunos
A turma preenche o calendario fixado no assentados em sua carteiras
caderno.
Copiando texto A professora passa o texto “A Arvore que
do quadro de giz Pensava” no quadro de giz enquanto os alunos o
07: 15 copiam no caderno.
Professora de pé e alunos copiando assentados
A professora chama atengdo o tempo todo paraa | em suas carteiras organizadas em fileiras
paragrafacdo, objetivo explicito da atividade “Eu
ja ensinei como usa o paragrafo.”
Montando A professora coordena a montagem do painel.
painel de uma 07:55
arvore Cada aluno produz uma parte, de acordo com seu | Alunos e professora em grupo, assentados no
interesse e com o painel que vai se configurando. | chdo, ao fundo da sala.
Lendo texto que A professora faz a leitura oral do texto copiado, A professora de pé, em frente a turma e ao
foi copiado 08: 40 interrompendo a leitura para que os alunos quadro de giz. Os alunos assentados em suas
identifiquem no texto algumas informagdes. carteiras organizadas em fileiras.
9:00 LANCHE E RECREIO
Lendo Um aluno distribui os livros de literatura — Bisa Professora reorganiza material em sua mesa;
silenciosa- 09:35 Bia - para os colegas. um aluno circula pela sala; a turma organiza o
mente seu material em sua carteira.
Cada aluno inicia, em tempos diferenciados, a
leitura silenciosa do livro que tem a duragéo de A professora 1€ o livro assentada em sua
quinze minutos. A professora controla o modo de | cadeira e os alunos em suas carteiras,
ler. enfileiradas.
Outro aluno recolhe os livros e entrega a
professora.
Lendo oral- 09: 52 A professora e uma aluna distribuem para cada
mente aluno o livro “O segredo das dguas”.

11:05

A professora solicita a cada aluno que faga a
leitura de um paragrafo do livro, em voz alta.

A professora chama a ateng@o para que os alunos
ndo corrijam a leitura dos colegas O colega estda
fazeno a sua leitura. Deixa ele 1é, ele esta quase
aprendendo a lé, daqui a alguns dias ele vai estd
lendo.

Uma aluna 1€ muito “silabado” ¢ a professora
interrompe para falar sobre o contetido do que
estava lendo.

A aluna reclama que queria continuar lendo.
A professora continua a leitura chamando
sempre atengdo para o conteudo relacionado a

area de Ciéncias da Natureza.

Fim do micro-evento.

A professora de pé, em frente a turma, os
alunos assentados individualmente em suas
carteiras.




