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Introducao

Nos debates atuais da area da educacdo, a tematica do multiculturalismo, tanto como
conceito quanto como projeto, tem ocupado cada vez mais espago, trazendo para a cena
central a problematica da diversidade de culturas presentes no mundo contemporaneo.
Um dos maiores desafios postos a educacdo escolar publica, no interior desse quadro &,
justamente, lidar com a questdo das varias formas de diversidade presentes no seu
interior (nivel sdcio econdmico, género, etnia, raga, orientacao sexual, religido, idade,

etc).

Nesse panorama, a educagdo escolar indigena tem se mostrado um campo proficuo para
a analise do problema da diversidade, encarada muitas vezes em termos de diferencas
étnicas, culturais e linglisticas, tendo em vista que estd atravessando um momento de

grande efervescéncia no Brasil.

O presente texto busca trazer alguns elementos para esse debate a partir da andlise de
um “evento de letramento” ocorrido entre os indios Xakriab4, participantes do Programa
de Implantacdo de Escolas Indigenas de Minas Gerais, onde se pode observar de que
maneira a oralidade e a linguagem escrita, tomadas muitas vezes como aspectos
inconcilidveis na relagdo entre as culturas indigenas e a cultura ocidental, podem se
articular na pratica, através da interagdo concreta entre o texto escrito e sujeitos
pertencentes a uma tradicdo oral, levando-se sempre em consideragdo a influéncia

determinante da realidade historica e cultural no qual o evento se insere concretamente.

Inicialmente, porém, no intuito de explicitar, os marcadores tedricos dentro dos quais
procederemos nossas andlises, sera apresentado um breve panorama da Educacdo
Escolar Indigena no Brasil, acompanhado de algumas discussdes contemporaneas
acerca da relacdo oralidade / escrita e sobre as implicagdes psicossociais do fendmeno

do letramento.



Educacao Escolar Indigena: um espaco de fronteira

As investigagdes teoricas revelaram o longo contato dos povos indigenas com a
educagdo escolar e o quanto esta institui¢do reproduziu, de forma explicita, até a década
de 70, uma proposta educativa civilizatoria e dominadora que sé comegou a ser
questionada a partir da década de 80, através do fortalecimento dos movimentos
indigenas organizados que garantiram seus direitos na Constitui¢do de 1988. A partir de
entdo, tornou-se obrigatorio o reconhecimento, pelo Estado, de suas organizagdes
sociais, costumes, linguas, crengas e tradigdes, bem como as caracteristicas especificas
de seus processos de ensino-aprendizagem. No entanto, a mudancga da postura do Estado
diante dos direitos indigenas ndo se refletiu imediatamente nas praticas educacionais.
Existem ainda inumeras dificuldades e ambigiiidades nas formas de tragar e

implementar a politica de Educagdo Indigena no Brasil (Kahn & Franchetto, 1994).

Tendo em vista o direito a especificidade e a diferenga garantidos em lei, torna-se um
enorme desafio superar a contradi¢do instaurada pelo carater homogeneizador das agdes
do Estado, e mais ainda, garantir a qualidade desse ensino especifico e diferenciado, no
desenvolvimento da sensibilidade para com a diversidade e alteridade sociocultural

(Lopes da Silva e Ferreira, 2001).

Segundo Tassinari (2001), mesmo diante da consolidacdo das politicas educacionais
destinadas a populagdo indigena, um nimero significativo de trabalhos antropoldgicos
sobre esses povos ndo atenta para a questdo da educagdo escolar, devido a idéia de que
essa instituigdo ¢ completamente estranha a vida da aldeia e a respectiva cultura

indigena.

Tassinari langa mao da contribuicdo de Fredrik Barth, expressa em seu famoso artigo,
“Grupos €étnicos e suas fronteiras sociais”, publicado em 1969, onde critica a utilizacao
de parametros culturais para a definigdo dos grupos étnicos, afirmando que as diferencas
sdo construidas a partir das dindmicas sociais que atravessam os grupos em contato e
que definem as referéncias simbdlicas a partir dos quais um membro ¢ levado a se
identificar e ser identificado como pertencente a um grupo (Barth, [1969]: Poutignat e
Streiff-Fenart, 1998). A énfase nas dinamicas sociais e ndo simplesmente em caracteres
distintivos, como definidores das identidades no interior dos grupos étnicos, permite
pensa-los como “unidades” de limites permedaveis, através dos quais ¢ possivel o fluxo

de pessoas, conhecimentos e significados.



Tendo estas no¢des como pano de fundo, a autora Tassinari (2001) nos convida a
relativizar a idéia de que a escola ¢ uma institui¢do totalmente alheia ao cotidiano
pratico e ao universo de significados compartilhados pelos povos indigenas. A autora
prefere referir-se a escola indigena como um espaco de fronteira, de intercambio, de

conhecimento reciproco entre culturas.

No entanto, ressalta o fato de que € inevitavel reconhecer que a educacdo escolar nao
esta totalmente inserida nas dindmicas culturais, sociais € no cotidiano de vida desses
povos, principalmente no que se refere a suas faces institucionais, ligadas as
normaliza¢des educativas do Estado, com suas regras e burocracias tipicas que se
desdobram em lacunas de entendimento, que chegam a inviabilizar qualquer

possibilidade de troca e dialogo.

Nesse sentido a nogdo de espaco de fronteira tem se mostrado uma importante
ferramenta de andlise da complexa realidade das escolas indigenas, pois a0 mesmo
tempo em que chama a aten¢do para o imenso leque de possibilidades de didlogo entre
culturas, reconhece as rupturas e conflitos entre realidades culturais, na maioria das

vezes, imensamente distintas.

Dentre os intimeros fatores que fazem parte desse espaco de intercimbio entre culturas
estdo os modos de apropriagdo da linguagem escrita em contextos onde predomina a
cultura oral de referéncia, dai a importancia de examinarmos o campo de estudos que
aborda a relagdo entre a linguagem oral e escrita para o entendimento dos problemas
concretos da educagdo escolar indigena no Brasil. O que passaremos a fazer no proximo
segmento do texto tomando como referéncia as contribuicdes da psicologia e da

antropologia.
Oralidade e letramento: ultrapassando dicotomias

No campo da psicologia, um dos primeiros teoricos a abordar a relacio entre a oralidade
e a escrita em termos de verificacdo empirica foram os psicologos soviéticos Lev. S.
Vygotsky e Alexander Luria. A partir da famosa pesquisa realizada em comunidades
rurais do Uzbequistao e da Kirguisia entre 1932 e 1933, os autores constataram que os
camponeses analfabetos que mantinham um modo de vida tradicional tendiam a
resolver as tarefas empregando procedimentos praticos, ligados a realidade situacional.
Por outro lado, os camponeses alfabetizados e engajados em modos coletivos e

racionais de organizagdo da producao tendiam a resolver as tarefas propostas utilizando



categorias tedricas e conceitos mais abrangentes. Luria conclui afirmando a influéncia
positiva da aquisicdo da escrita e dos modernos modos de producdo sobre as
capacidades cognitivas de classificagdo, generalizagdo e formulacdo de conceitos

abstratos na resolucao de tarefas.

De acordo com Wertsch, Del Rio ¢ Alvares (1998) essa perspectiva contém a nogao
implicita de um “sentido”, uma “dire¢d@o” para o desenvolvimento das culturas, no qual,
a sociedade moderna socialista e grafocéntrica seriam o ponto de chegada de uma
esperada evolugdo das culturas tradicionais, em grande parte, como um reflexo do
contexto historico politico da época e da participagdo ativa de Vygotsky e Luria na

primeira grande experiéncia socialista da Unido Soviética.

Ribeiro (1999) aponta, a importancia tedrica e metodologica das trés grandes
contribuicdes da teoria vygotskiana a psicologia: “a abordagem genética, a postulacao
da natureza essencialmente sdcio-historica dos processos psicoldgicos e a andlise dos
processos sociais e psicologicos moldados pela mediagdo de instrumentos culturais,

especialmente pelos instrumentos de natureza semidtica” (p.31).

No entanto, Scribner e Cole (1981) obtiveram resultados diferentes numa pesquisa
realizada entre os Vai da Libéria, com o mesmo objetivo de investigar os efeitos
psicoldgicos da aprendizagem e da utilizacdo da linguagem escrita. Através de diversas
tarefas e testes que objetivaram a observacao de habilidades cognitivas tais como
pensamento abstrato, memoria, pensamento logico, categorizacdo taxiondmica €
conhecimento metalingiiistico, Scribner e Cole, surpreendentemente constataram que
em nenhum caso o dominio dos sistemas de escrita Vai ou 4rabe serviam como
preditores dos processos psicologicos superiores. No entanto, a escolarizagdo mostrou-
se determinante nas tarefas que exigiam explicagdo e justificagdo verbal das respostas
dadas pelos sujeitos investigados. Os pesquisadores concluiram, portanto, que as
conseqiiéncias psicologicas, normalmente atribuidas a alfabetizacdo, na verdade
estavam associadas a habilidades adquiridas no processo de escolarizagdo. Nesse
estudo, os autores ndo negaram as conseqiiéncias cognitivas do alfabetismo e da
escolarizagdo, porém ressaltaram que estas conseqiiéncias so poderiam ser abordadas a

partir do tipo de atividade em que a leitura e a escrita sdo demandadas concretamente.

No campo da antropologia as diferencas entre as sociedades orais e as sociedades

grafocéntricas também eram abordadas, tradicionalmente, a partir de explicagdes



polarizantes que colocavam, de um lado, os modos de pensamento atribuidos as culturas

tradicionalmente orais, chamadas de “primitivas”, “pré-logicas” e “concretas”, e, de
b

outro lado, as culturas letradas ditas, “civilizadas”, “logicas” e “empirico-cientificas”

(Ribeiro, 1999).

Lévi-Strauss (1976) contestou a idéia de que o pensamento “primitivo” corresponderia a
uma logica pragmatica, voltada para a sobrevivéncia e adaptacdo as contingéncias do
ambiente, ao contrario do pensamento moderno que, sob influéncia da escrita, seria
mais abstrato, menos determinado pelas contingéncias imediatas. O autor sustenta a tese
de que os conhecimentos dos povos tradicionais estdo, na verdade, envolvidos na busca
sistematica da classificacdo e compreensdo simbolicas do mundo. Fundamentando-se na
matriz conceitual saussuriana, na qual o signo estaria numa posi¢do intermediaria entre
a imagem presa ao real e o conceito completamente liberado dele, Lévi-Strauss
questiona as explicagdes contrastivas que rivalizam o pensamento selvagem tido como
concreto e o pensamento moderno tido como abstrato. Assim, a experiéncia significada
pela linguagem, na qual o signo ¢ elemento constitutivo, seria responsavel pela dupla
insercao do pensamento (selvagem ou moderno) tanto na esfera da concretude quanto da

significagdo simbolica.

Street (1984), também faz duras criticas ao que denominou de “modelo da grande
divisdo”, argumentando que eleger a escrita como deflagradora das diferencas entre
pessoas ou grupos seria o indicativo de uma perspectiva etnocéntrica presente no
pensamento cientifico. Em oposicdo a este modelo o autor propde o “modelo
ideoldgico” que estabelece ligagdes intrinsecas entre as diferentes praticas de
alfabetismo e as estruturas de poder de uma determinada sociedade. Esta concep¢ao
aponta ndo s6 para uma mudanga de perspectiva acerca da relagdo entre cultura,
oralidade e escrita, como também, para “a construcdo de um novo objeto de analise e
uma nova concep¢do de linguagem e texto, agora vistos como um conjunto de praticas

sociais” (Marcuschi, 2000: 15).

A partir desta perspectiva teorica, Kleiman (1995; 1998) e Soares (1995; 1998) utilizam
o termo “letramento”, no sentido de separar os estudos sobre o “impacto social da
escrita” dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacdes escolares destacam as

competéncias individuais no uso e na pratica da escrita.

Um argumento importante que justifica o uso do termo letramento no lugar de

alfabetizacdo esta no fato de que em certos contextos culturais, ou mesmo classes



sociais, as criangas ja estdo expostas a um ambiente letrado muito antes de se
alfabetizarem. Por exemplo, quando um adulto faz men¢do a um personagem literario,
durante a narragdo de histérias infantis para uma crianca ainda nao alfabetizada,
estamos diante de um evento de letramento, pois a crianga, mesmo sem dominar as
habilidades basicas de leitura e escrita, ja esta participando de uma “pratica discursiva
letrada” (Kleiman, 1995). Este argumento nos permite relativizar a dicotomia existente
entre os conceitos “alfabetismo” e ‘““analfabetismo”, na medida que o foco da atencao
ndo estaria mais direcionado para condi¢ao individual de dominio ou desconhecimento
das técnicas envolvidas no ato de ler e escrever, mas sim para as praticas e contextos

sociais nos quais a leitura e a escrita estdo, direta ou indiretamente, envolvidas.

A partir deste ponto de vista o fendmeno do letramento € tomado como um “processo de
construgdo social” definido e redefinido através da interagdo de diferentes grupos
sociais incluindo grupos de leitores, familias, classes de aula, escolas, comunidades, etc.
Enquanto processo, o fendmeno do letramento s6 pode ser percebido nas ac¢des dos
sujeitos, no que as orienta, nas suas expectativas e, por ultimo, na forma como os
sujeitos interagem, interpretam e constroem os textos (Castanheira, Crawford, Dixon,

and Green, 2001).
Escolarizacio e letramento entre os Xakriaba: um encontro de tradicoes

Nas tultimas décadas, a crescente organizagdo politica da populagdo indigena, vem
gerando uma forte demanda por escolarizacdo nos diversos estados do Brasil. Esta
demanda ancora-se principalmente na idéia geral de que a conquista dos direitos, bem
como a autonomia na conducdo e defesa de seus interesses, esta ligada a apropriacdo de
saberes escolares, sobretudo a linguagem escrita, vista como instrumento indispensavel
na interlocu¢do com as instituigdes da sociedade envolvente, principalmente o Estado

(Kahn e Franchetto, 1994; Tassinari, 2001).

Esta interlocu¢do pode adquirir contornos marcadamente conflituosos, ainda em sua
base, se concebermos a escola ou a linguagem escrita, exclusivamente como instituigdes
estrangeiras, disseminadoras de uma ordem cultural e ideoldgica dominante,
completamente alheia aos interesses e ao universo de significados compartilhados pelos
povos indigenas. Como ja& foi mencionado, essa concepgdo, culmina numa “impressao
geral e difusa” de que a escola e as praticas de escrita e leitura, ligadas ou ndo a ela, sdo

incompativeis com a cultura indigena (Tassinari, 2001: 52).



As investigacdes realizadas no contexto do territorio dos Xakriaba nos demonstram
justamente o contrario. Os novos espacos escolares, as novas praticas pedagogicas, além
das novas praticas de letramento direta ou indiretamente relacionadas a implantagdo da

escolarizagdo publica na reserva, ndo sao impostas unilateralmente.

O territorio dos Xakriabd, composto por duas areas contiguas, demarcadas em
momentos diferentes, somam aproximadamente 53 mil hectares. As dareas estdo
localizadas no extremo norte de Minas Gerais nos municipios de Itacarambi e Sdo Joao
das Missdes e sdao ocupadas por aproximadamente 7 mil indios distribuidos em 35
aldeias. Devido a grande extensdo do territorio, as 30 escolas foram distribuidas em 4

nlcleos administrativos denominados, Bukimuju, Xukurank, Bukinuk e Kurinira.

As novas praticas, espacos sociais, politicos e ideologicos trazidos no bojo do processo
da escolarizagdo sistematica e pela apropriacao da linguagem escrita, ao contrario, estao
sendo reelaborados e reinterpretados cotidianamente, num processo ativo de
ressignificagdo que tem como pano de fundo um complexo quadro formado pela longa
histéria de contato dos Xakriabd com a sociedade nacional, as experiéncias de
escolarizagdo anteriores ao programa, os interesses politicos e econdmicos locais, as
tradi¢des culturais, a afirmacdo da identidade indigena. Percebe-se assim que mesmo
quando o contato que se quer analisar ¢ o que se d4 entre o sistema capitalista e
contextos definidos como periféricos no sistema mundial, as resultantes deste processo,
do ponto de vista interno as comunidades, ndo indicam uma influéncia avassaladora em
sentido Unico, ou seja, de total perda das referéncias anteriores, de entrada em crise do

sistema cultural precedente.

Partindo desse pressuposto, Leite (2002) identifica duas matrizes escolares distintas que
influenciam, cotidianamente, as agdes dos sujeitos e configuram os contornos da nova
escola Xakriaba. Primeiramente, a historia de escolarizacdo anterior ao programa,
marcada por uma estrutura de “gestdo doméstica”, ndo sistemadtica, sem intervencao
direta do estado, onde cada aldeia imprimia ao cotidiano escolar caracteristicas proprias
de flexibilidade (de tempo, espaco e formas de ensinar e ritmo de aprendizagem). A
segunda matriz formadora ¢ representada pelo PIEI-MG configurado como um projeto
publico, de gestdo comunitaria, com participagdo significativa do movimento indigena
na condugdo do processo. Tais matrizes articuladas a longa histéria de contato e luta

pelo territorio, revelam duas importantes funcdes sociais exercidas pela escola na



reserva: a afirmagdo da cultura Xakriaba e o dominio do “cdédigo do mundo do branco”,

caracterizado, principalmente, pela cultura letrada.

As andlises das praticas de leitura e escrita serdo realizadas tomando como referéncia as
matrizes elaboradas por Leite (2002), por permitirem estabelecer vinculagdes tedricas
estreitas entre os eventos cotidianos, com a historia e a tradicdo de escolarizacao dos

Xakriaba e com o contexto politico mais amplo.

Os proprios Xakriaba mencionam explicitamente o fortalecimento da cultura e o
dominio da linguagem escrita como as duas principais fungdes sociais da escola para
eles. Estes dois aspectos foram observados na aldeia da Caatinguinha durante uma
reunido entre professores e comunidade ocorrida em novembro de 2002, na escola da
regido do Custodio, onde se destaca a leitura publica de um texto contendo os objetivos

da associagdo de pais e professores.

Esta reunido ocorreu como parte de um movimento anterior de organizagdo politica e
comunitaria posta em acdo pelos professores indigenas que, juntamente com os
formadores da SEE, elaboraram os parametros norteadores, os objetivos e o ambito de
atuacdo de uma futura associagdo. Foi definida ainda uma agenda de reunides que
seriam organizadas pelos professores das diversas aldeias com o intuito de divulgar a
idéia de criagdo da associagdo, colocar seus objetivos em discussdo e eleger um
representante de cada aldeia e sub-aldeia para responder por sua comunidade dentro

associagao.

A criacdo de uma associacdo pelos professores, com a participagdo ativa da comunidade
pode ser incluida, ainda que indiretamente, no quadro geral das transformagdes postas
em curso a partir da implantagdo das escolas estaduais indigenas e, mais
especificamente, com a criacao de categorias antes inexistentes dentro da reserva, como
a de “professor indigena”. A emergéncia de novos atores sociais dentro da reserva —
alunos, professores, diretores, servicais, etc — vem acompanhada da apropriacdo, e da
conseqiiente ressignificagdo destas categorias formais e institucionalizadas, sem, no

entanto, haver uma total substituicdo ou aniquilamento das categorias tradicionais do
grupo.
Podemos ainda estar diante de uma possivel mudanca dos contornos da relacdo

tradicional dos Xakriaba, enquanto unidade social e politica, com as diversas

institui¢des da sociedade nacional, tendo em vista o fato de estarem adquirindo cada vez



mais autonomia para lidar com a burocracia tipica da sociedade letrada. Tal autonomia
pode ser exemplificada pela mobilizagdo para organizar a associagdo, a elaboracdo de
seu estatuto, a elei¢do de sua diretoria, seu registro nos 6rgaos legais competentes, etc.
Além disso, o esfor¢o de organizagdo politica em curso abre um novo espago para a

discussdo de questdes acerca da relag@o entre a escola e a cultura Xakriaba.

O que interessa em nossa analise € justamente procurar comprender a logica dos
procedimentos de leitura de um documento contendo os objetivos da futura Associagao
da Educagdao Xakriaba, bem como sua relacdo com o contexto politico ideolégico mais
amplo, uma vez que se trata de um evento de letramento, no qual a leitura do texto ¢é
acompanhada de explica¢des orais para a comunidade. Importante mencionar que todos
os participantes da reunido eram adultos analfabetos. Procuraremos mostrar que neste
“evento de letramento”, diversos aspectos da vida comunitéria, politica e cultural dos
Xakriaba sdo apresentados e discutidos tendo-se como elemento central da interacdo

entre os sujeitos a leitura de um texto escrito.

A nocdo de “evento de letramento” ¢ utilizada no ambito do “modelo ideoldgico” de
abordagem da relagdo entre oralidade e letramento. Segundo este modelo, proposto por
Street (1984), os estudos sobre a relacdo fala-escrita ndo poderiam ocorrer sem se levar
em consideracdo as praticas de letramento e as relagdes de poder que imperam em
qualquer grupo ou sociedade. O que Street propde basicamente ¢ captar a ideologia
como tensdo que atravessa as praticas culturais, caminhando do particular (praticas de
individuos e de pequenos grupos), para o geral (estruturas universais de poder e de
saber), que incluem e superam as primeiras possibilitando uma visdo mais apropriada do

contexto social no qual as praticas de linguagem tomam sentido.

Desse modo, o autor apresenta uma alternativa ao que ele proprio chamou de modelo
autonomo de analise da relacdo entre oralidade e letramento, segundo o qual “existiria
uma supremacia da escrita e sua condi¢do de tecnologia auténoma, percebida como
diferente da oralidade do ponto de vista do sistema, da cogni¢do e dos usos”

(Marcuschi, 2000: 26).

Passemos entdo a descrigdo e analise da reunido. ApoOs os participantes rezarem uma
Ave Maria, a professora da escola do Custddio d4 inicio a reunido falando a respeito do
antigo desejo dos professores em formar uma associacdo. Expressando-se com
desenvoltura, ela relata aos membros da comunidade ali presentes um resumo do que foi

discutido na primeira reunido realizada na Aldeia do Barreiro. Comeca por esclarecer
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que possivelmente a associagdo ndo terd o nome de “Associagdo dos Professores” no
sentido de evitar que as pessoas pensem que a possibilidade de participacao ¢ exclusiva
deles. Esclarece que serdo socios da associacdo os professores, servigais, funciondrios
da escola e os representantes de cada aldeia/comunidade. Esclarece ainda que cada
comunidade tem direito de indicar apenas um representante para que ndo ocorra o
esvaziamento da antiga Associacdo de Produtores, ligada ao conselho de liderancas

tradicionais.

Em seguida, a professora passa a ler os objetivos da associacao, explicando alguns deles
para os participantes da reunido. Serdo apresentados alguns trechos considerados mais

: ioncl
relevantes para o desenvolvimento das analises .

Professora - (LENDO) Quais os objetivos principais da

associagao:

Primeiro: Preservar os costume e a cultura Xakriaba. Entdo
assim. O que eu entendi assim, através dessa associag¢do a
gente tem mais que preservar os costumes e a cultura que
ainda tem, que a que ta sem resgatd num vai té como
preservar. Entdo a cultura que ainda tem, é preservar ela.

Mas alguma coisa? (risos)

Segundo: Fortalecer a identidade do povo Xakriaba. Esse
“fortalecer a identidade do povo Xakriaba”, que ¢ o
objetivo, eu entendi assim, que ds vezes a pessoa tem a
identidade como indio, mas as vezes as pessoa ld fora, por
exemplo, assim se procura se é indio ela se recusa fala que
ndo é. O que eu entendi foi isso, eu num sei se outra pessoa

entende isso.

(...) Quinto: Estabelecer a autonomia do povo Xakriaba. Eu
penso assim esse de “estabelecer a autonomia” que é a gente
num ficar so esperando pelos outros, se a gente é capaz de
fazer alguma coisa, se tem alguma coisa precisando, a gente

correr atras e ir ld e resolver, num fica so esperando. Eu

1 . ~ L, . g
Os trechos lidos serdo apresentados em fonte normal, os comentarios da professora em italico.
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penso assim que isso que é autonomia. Deixa eu ver mais o

qué.

(...) Décimo segundo: Fortalecer e resgatar a cultura
Xakriaba. Igual aqui em cima tava assim ‘“fortalecer e
preservar os costumes do povo Xakriabd”. Entdo tinha que
preservar o que ja tinha. E aqui o outro objetivo td falando
assim: ‘fortalecer e resgatar”, entdo alguma coisa que ainda
ndo ta na cultura, ou que alguma pessoa sabe que a gente
mais novo num sabe, entdo através dessa associagdo tem que
fortalecer e também resgatar, alguma coisa que talvez os
mais velhos sabe e que ainda ndo passou pra gente.

Lutar pela universidade indigena. Ter uma universidade
indigena, porque tem uma universidade, mas acho que em
aldeia nenhuma tem a universidade indigena. Através dessa
associagdo dos objetivos que foi discutido e que ficou aqui
foi esse... Agora... (LENDO) Quem compde a associagao —
professores, liderangas, agentes de satide, servigais da escola,
pais de alunos, cacique...E que essa organizagdo esteja ligada
com o0 espago aberto para outras pessoas da comunidade que
desejam caminhar juntos. Entdo o que eu entendi foi assim:
que quem vai ser socio ou membro é so... os professo, as
pessoas que trabalham na escola e que de cada comunidade
vai ser escolhido uma pessoa e que os representantes vai ser
feito uma reunido entre eles, as liderancgas, e entre eles vai
ser escolhido duas. E essa reunido de hoje é pra daqui
escolher uma pra ser socio dessa associagdo ou talvez no dia
ld pode ser até membro. E que dia 11 vai ter a assembléia
geral no Brejo, e que essa pessoa que foi escolhida aqui hoje
pela comunidade, é pra ela estar nessa reunido no Brejo e
em outras reunioes que aparecer sobre essa associagdo. Al
vocés da comunidade que querer participar da associagdo,

uma pessoa ou pai ou aluno...
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Este ato de leitura publica nos remete as consideracdes de Olson (1997) sobre os
processos de relacdo entre o oral e o escrito e seus efeitos sociais e cognitivos. O autor
argumenta que tais processos implicariam em operagdes nos chamados niveis sintatico,
semantico e pragmatico. No nivel sintatico o autor identifica as diferengas entre
oralidade e escrita no que se refere a construgdo da gramaticalidade. O nivel semantico
se referiria as relagdes entre o sujeito e o referente, entre o predicado e a propriedade

atribuida ao objeto.

No entanto, sdo as argumentacdes do autor acerca do nivel pragmdtico que gostariamos
de recuperar aqui, na tentativa de analisar o ato de leitura realizado pela professora
durante a reunido. Segundo o autor, o nivel pragmatico estaria relacionado com a forma
através do qual quem fala ou escreve desejaria que sua enunciacao fosse interpretada.
Dito de outra maneira, um ato de fala ¢ um ato carregado de intencionalidade, no qual o
falante expressa um certo conteudo proposicional com uma certa for¢a ilocucionaria.
Na escrita, ndo so as relacoes entre as idéias devem ser lexicalizadas, mas também a
atitude do escritor com respeito a essas idé€ias, ja que se perdem o acento € a entonacao

que as caracterizam no discurso oral.

No evento de letramento analisado, poderiamos dizer que, durante o ato de leitura, as
palavras sdo interpretadas pela professora numa tentativa de recuperagdo da “forca
ilocuciondria” ou da atitude presente no momento de produgdo do texto. Esta tentativa
de recuperacdo da atitude do escritor se da no sentido de estender a compreensdo do
texto aos ouvintes analfabetos, procedendo assim a um compartilhamento coletivo dos
significados. Neste mesmo movimento a professora utiliza-se de todo um conhecimento
prévio acerca do conteudo do texto, tendo em vista sua participacdo no processo,
também coletivo, de sua elaboracdo. Percebe-se entdo que, num mesmo evento de
letramento estdo sendo postos em jogo, nao sé os significados atuais, produzidos pela
leitura e pela interpretacdo pessoal da professora, mas também os significados
originarios de um amplo contexto ideoldgico que, por sua vez, estd ligado ao crescente
movimento de reorganizacdo politica e comunitdria posta em curso, principalmente,

pelos professores indigenas Xakriaba.

Nota-se, também que além da tentativa de recuperacdo da intencionalidade do texto, a
professora realiza o que poderiamos chamar de uma “traducdo interpretativa” onde,
através de intervencdes explicativas, a linguagem formal do texto escrito € transformada

numa linguagem mais coloquial, mais proxima do padrdo comunicativo dos membros
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da comunidade. Este ato revela, possivelmente, a suposi¢do da professora acerca das
dificuldades dos ouvintes da comunidade em apreenderem um padrdo de linguagem
letrada que apresenta expressoes e conceitos - “fortalecer a identidade”, “estabelecer a
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autonomia”, “reivindicar” - distantes de suas trocas comunicativas cotidianas.

Entretanto, o fato dos participantes da comunidade serem pessoas analfabetas ndo
implica necessariamente na possivel incompreensdo do enunciado. O evento de
letramento apresentado também faz referéncia ao lugar privilegiado ocupado pelos
professores Xakriab4d enquanto detentores de um ‘“capital simbdlico”, recuperando o
conceito de Bourdieu, no qual o leitor, diante de sujeitos analfabetos, ¢ investido de um
poder que lhe ¢ conferido ndo so6 pela posse individual de uma habilidade, mas também,

e, sobretudo, pelo lugar simbolico que a escrita representa em determinados contextos.

Durante o ato de leitura realizado pela professora, texto escrito e texto oral sdo
apresentados numa mesma acdo continua, dentro de um mesmo contexto de interagao.
Este fato pde em xeque a diferenciagdo, feita por varios tedricos, entre oralidade e
letramento tomando-se como base tanto o plano da materialidade grafica quanto o plano
discursivo ou enunciativo. Tal diferencia¢do ¢ fundada em dicotomias que colocam a
fala e a escrita em polos opostos, com uma tendéncia velada, e as vezes explicita, de
supervaloriza¢do da segunda em detrimento da primeira. Na palavra falada o locutor
manteria uma relacdo de implicagdo na situacdo de produgdo, enquanto na enunciagao
escrita 0 que caracterizaria a intera¢dao seria a posicao de autonomia do locutor em

relacdo ao contexto de produgdo (Rojo, 1998).
Consideracoes finais

As analises da reunido revelaram um importante evento de letramento representado pela
leitura publica do documento contendo os objetivos da futura associagcdo de professores
e comunidade. Um dos fatores que tornam este evento tdo relevante para nossa
investigacdo € o fato de a leitura ter sido direcionada a um grupo de pais dos alunos da

escola e liderancas comunitarias todos analfabetos da comunidade do Custodio.

Durante o evento, pdde-se perceber o duplo movimento realizado pela professora
durante a leitura no sentido de recuperar a intencionalidade presente no momento
anterior de produ¢do do texto ao mesmo tempo em que, através das explicacdes, tenta
estender o contetido formalizado do texto aos sujeitos analfabetos acostumados a um

padrao comunicativo nao letrado.
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Percebeu-se também, a acdo continua entre texto escrito e texto oral apresentados num
mesmo contexto simbolico e de interacdo entre sujeitos. Sendo assim as diversas
caracteristicas tanto da oralidade quanto do letramento, dependendo do contexto, podem
relacionar-se ultrapassando qualquer fator de materialidade grafo-fonica ou

implicac¢do/neutralidade do locutor.

Deve-se ressaltar que a reunido comunitaria descrita representou um dos primeiros
eventos sociais que incluiram a aldeia, do Custddio, antes identificada como sub-aldeia,
no jogo politico do territorio Xakriaba. Este fato deve ser posto em evidéncia, tendo em
vista que, qualquer tentativa de compreender o processo de apropriacdo da linguagem
escrita nesse contexto s6 ganhard sentido se levarmos em consideracao a negociacdo de
significados produzidos numa dimensao social mais ampla que remete, justamente, ao
movimento de organizacao politica e comunitaria colocado em curso na reserva,
principalmente, pela categoria “professores indigenas”. Podemos nos perguntar em que
medida a emergéncia de uma categoria letrada esta relacionada a uma possivel
reelaboracdo dos contornos das dinamicas politicas e comunitérias tradicionais deste
povo. E mais, em que medida este movimento de organizagdo promovido pelos
professores poderia significar uma maior autonomia dos Xakriabd, enquanto unidade

étnica e politica, na relagdo com a sociedade nacional.

O grande aumento de propostas de educacdo escolar indigena diferenciada tem se
mostrado propicio para o “debate critico, para a reflexdo teorica e politica, para a analise
fundamentada em conhecimento detalhado de casos concretos, em pesquisas
documentais, etnograficas de processos e de situagdes especificas, porém muito
diversificadas” (Silva, 2001: 11), um campo rico para a investigagdo da fronteira entre
realidades sociais, institucionais, culturais e lingiiisticas complexas e muitas vezes
contraditorias. Para além das especificidades da educagdo escolar indigena, o olhar
aproximado de experiéncia como essas, pode trazer contribuicdes importantes para se
pensar as possibilidades de superacdo da dificuldade cronica dos sistemas e
profissionais em lidar com a diversidade, social, cultural e lingiiistica no campo da

educacao escolar.
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