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Introducéo

A comunicacao apresenta os resultados datese “A dimensdo formadora das praticas de
escrita de professores’. A investigacéo, no didlogo entre o campo da linguagem e da
formacao de professores, teve como horizonte captar a vibragdo datemética das préticas

de escrita de professores inserida na dindmica do desenvolvimento escrituristico.

O itinerario do campo da formacdo de professores em interface com o campo da
linguagem, aponta para o reconhecimento de que, na atualidade, o trabalho docente
parece mais complexo do que foi no passado. Avancou-se do paradigma do “aprender a
ensinar’ na direcdo “da indagacdo sobre 0s processos pelos quais os professores geram
conhecimentos, além de sobre quais tipos de conhecimentos adquirem” (MARCELO,
1998). Esse desenvolvimento implicou marcadamente a necessidade de que os
professores descrevam e justifiguem a sua acdo. As demandas de captar o pensamento e
os dilemas da atividade docente fortalecem a valorizagdo da linguagem no contexto do
trabalho docente. Os registros escritos, em suas diferentes modalidades (registro
biogréfico de experiéncias pessoais dos professores como estudantes, registro de
experiéncias em cursos de formacdo, diarios de acontecimentos significativos,
planejamentos de trabalhos, etc.) congtituem uma das estratégias formativas vinculadas

aauto-analise, a comparacao, aimplementacdo de pesquisas e ap engajamento social.

Bullough (1993, p. 394), analisando dossiés produzidos por professores em formacao,
destaca que o0 processo de elaboracdo de textos permite 0 contato com O processo
pessoal de desenvolvimento, aumenta a autoconfianca (porgue 0 sujeito se vé como
produtor de conhecimento legitimado), ajuda na consideracdo dos valores pessoais e
facilita a reflex8o dos professores. Vale destacar também que os registros favorecem
uma forma particular de didlogo com o outro através da leitura, o reconhecimento de si
e de suas contradi¢bes, o confronto entre 0 que se pensava fazer e o que realmente
aconteceu e 0 uso darazdo no desenvolvimento da escrita objetiva sobre a experiéncia
vivida (ZABALZA, 1994).



Na diversidade de perspectivas e sinteses possiveis do campo da formacdo, diferentes
modos de compreender e de implementar os processos de formagdo tém se configurado.
N&o desconsiderando a constatacd0 de que algumas iniciativas “sdo nitidamente,
tentativas ou formas de viabilizar reformas educacionais em curso e de adaptar e
conformar os professores as politicas neoliberais” (LIMA, 2005, p. 20), € importante
destacar, em face do proposito da pesquisa, que ocorre um reencontro decisivo da
formacdo com as atividades de linguagem. As atividades de linguagem se configuram
néo sO como atividades de ensino, mas também como atividade formadora em interface
com o engajamento social. Com isso, vemos se materializar no campo da formacéo de
professores um discurso da importancia da escrita que, em muitos momentos, se

constitui em processos de avaliag&o dos professores.

Nesse sentido, tomando uma abordagem contextual da linguagem, o discurso da
importancia da escrita do professor ndo pode ser dissociado do contexto de sua
producéo. O estudo da escrita do professor envolve também as interdicdes derivadas das
condicdes de existéncia no espaco educacional. Essa perspectiva demanda conceber as
diferencas de desempenho bem como as questfes a elas pertinentes como elementos
integrantes do contexto social (no caso aual, de um contexto de instauracdo de
desigualdades). E num contexto de tensdes que esta sendo travado o debate sobre a
escrita dos professores. Num caldeirdo aimentado pelo fogo das transformagdes do
contexto grafocéntrico e do valor dos géneros académico-cientificos. De forma sintética,
os professores estdo enfrentando novas demandas de escrita num processo responsivo

ativo que ultrapassa as exigéncias do trabalho na escola.

1. A pesquisa

A pesquisa acerca da dimensdo formadora das préticas de escrita de professores iniciou
com o problema: Como os professores utilizam a escrita em seu contexto profissional ?
O delineamento da problematica foi evidenciando que as préticas de escrita nas
diferentes dimensdes da vida dos professores se entrelacam tanto em suas demandas
guanto nos processos de execucao e estabelecimento de sentidos. Nessa perspectiva, o
problema foi complexificado nas questbes de investigacdo que buscaram integrar a

trajetoria de escrita vivenciada pelos professores, as demandas do trabalho na escola, a



participacéo em projetos de formacéo continuada, a escrita na vida pessoal e 0s projetos

e perspectivas dos professores.

Ja no primeiro contato com 0s sujeitos, evocou-se uma das facetas da dimensdo
contextual em que as préticas de escrita se apresentavam aos professores participantes

da pesquisa:

_Vocé tem um probleméo de pesquisa. Aqui € uma dificuldade para fazer esse povo
escrever (PM2).

(Diario de Campo — Registro 3)

Esta evocacéo, por um lado, ratificou a pertinéncia da pesquisa (para tranquilidade da
pesquisadora) e, por outro, evidenciou a complexidade da investigacdo que ndo poderia
ser descolada das diferentes dimensdes da escrita no mundo social. Os professores
demonstram que nas exigéncias de escrita na sociedade escrituristica atual, eles tornam-
se parte ativa de um processo em que sd0 chamados a inserir-se a partir das
transformagdes nas demandas institucionais. Suas respostas indicam gue o0 processo de
compreensdo da mensagem de importancia da escrita ndo pode ser entendido como um

processo passivo de apropriacdo incondicional.

Tomando esses entrelacamentos, a pesquisa qualitativa de perspectiva etnogréfica
efetivou-se com professores atuantes nas séries finais do ensino fundamental (5% a 89
gue participaram da formacdo continuada (FC) no Municipio de Vitéria — ES — em
2003. A prética da pesguisa foi articulada com a prética da formacdo (com seu
calendério e atividades proprias), de modo que a pesquisadora pudesse inserir-se na FC
implementada no campo de estudo. Ainda é importante observar que se o proprio
evento da FC se institui como uma insténcia circuladora de vozes/discursos ocorrendo a
presenca de regras controladoras do dizer, essas regras ndo sao sempre legitimadas. Na
emergéncia da palavra dos professores, podem ser captados movimentos discursivos
gue destacam, acatam, tensionam ou negam determinados discursos afetando a
construcdo de novos sentidos com 0s quais se constitui a compreensdo dos sujeitos.
Nesse processo ativo ecoam na FC diferentes discursos em torno da escrita de

professores.




Os encontros de FC foram efetuados em espacos propiciados pelo sistema, reservados
no horéario semanal do professor, a cada quinze dias. Eram encontros coletivos por area
de conhecimento (Matematica, Portugués, Historia, Geografia, Ciéncias, Inglés, Artes e
Educacdo Fisica), tendo um ou dois coordenadores como elementos dinamizadores e
organizadores do espaco. Esses coordenadores (também professores) sdo vinculados a
coordenacdo geral. A insercdo na FC permitiu, além das observactes registradas no
diario de campo (DC), o avanco da pesquisa, favorecendo a aplicacdo do questionario
(Q) a 327 professores, a realizacdo de 09 entrevistas (E), 0 acesso a documentos e a
interacBo com os professores em diferenciadas atividades: conversas, leituras,
discussdes, estudos, oficinas, trabalhos de grupo, producéo de textos, apresentacoes,
palestras, dindmicas, lanches, comemoracdes, visitas a escolas, etc. E importante realcar
a colaboracdo e o envolvimento dos professores na pesquisa. Foi possivel constatar que

atemética das préticas de escrita se mostrou como uma das urgéncias da categoria.

Para a analise das préaticas de escrita numa concepcdo discursiva, as contribuicdes de
Bakhtin (2005; 2002; 1998; 1997; 1996; 1993; 1992; 1986) e de Certeau (1996; 1995;
1994) - sistematizadas a partir das categorias de atuacdo, interacdo e criacdo -,
permitiram focalizar as praticas de escrita dos professores observando as tensbes
negociativas que constituem os sentidos, as acdes e articulacbes nos processos
interativos continuos da vida social. Esses autores, ancorados no social, oferecerem
subsidios que, compreendendo 0 homem como produtor de textos numa cadeia
dialogica, permitem considerar a potencialidade dos sujeitos resgatando a dimenséo das
condicdes de producdo de modo a ultrapassar o processo de culpabilizacdo dos
professores para compreendé-los na dindmica complexa e conflituosa que integra a vida
pessoal e profissional. A articulagcdo do pensamento dos autores possibilita captar um
sujeito ativo, criativo e inventivo fincado em seu contexto como um campo de
possibilidades construido continuamente em processo de interacdo. Pode-se destacar o
reconhecimento de que a sociedade engendra 0s sujeitos num processo em que, ao
mesmo tempo, os sujeitos atuam, inventam, produzem significagbes. Est4 posta a
possibilidade de o homem se congituir e de reinventar a s e a sociedade

constantemente.

Uma sintese representativa dos pressupostos de Bakhtin e de Certeau a partir das

categorias elencadas para esta pesquisa (atuacdo, interacdo e criacdo) se configura na



idéia de que a relagdo do homem com o mundo se efetiva através dos intercambios
comunicativos. Em diferentes instancias, o jogo social € posto narede interativa da vida
cotidiana. Na relacdo interativa, 0 espaco do sujeito pode ser captado em Bakhtin na
dialética do subjetivo e do objetivo mediada pela linguagem na interacdo social
(eu/outro em interacéo pela linguagem). Uma interacdo com apropriacdes, resisténcias,
conflitos... Em Certeau, a concepcdo de cultura no plural demonstra a possibilidade de
gue, nas operacdes dos usuarios (re-apropriacéo), 0 espaco do sujeito em processo
criativo e inventivo seja preservado. A obra do autor permite a observacdo das clivagens
sociais quando recomenda considerar a origem e a direcdo das préticas, ou sga,
considerar as estratégias e as taticas em relagdo. Ambos consideram a subjetividade na
possibilidade da autoria a0 destacarem a inventividade, a criatividade e o
estabelecimento de sentidos e a0 conceberem o homem como um ser expressivo e
produtor de objetos culturais. Apontam a importancia do social na constituicdo do
sujeito, mas assinalam que seu determinismo ndo se configura uma vez que “quanto
mais 0 homem compreende que é determinado (reificado), mais perto esta de
compreender também, e de readlizar, a sua verdadeira liberdade” (BAKHTIN, 1992, p.
379).

Esse quadro tedrico, que fortalece uma visdo globalizante dos atos humanos, indicou a
observacdo de todo um complexo de valores impregnados nas discussdes. Os
professores convivem com a escrita no dia-a-dia em suas diferentes possibilidades,
aproveitando seu aspecto facilitador e enfrentando também situagbes de desconforto,
dificuldade e estranhamento no jogo interativo da vida social. A proposta de observar as
préticas de escrita dos professores considera as relacdes historicas do desenvolvimento
da escrita e dos seus produtores situadas no complexo processo de partilha (desigual) do
bem cultural que a escrita representa (GOULART, 2003). Nesse sentido, observando o
cenario de sofisticacéo das préticas de letramento, a atuacdo docente na escola e na
formacdo continuada é entrelagada com a dinamica da vida dos professores observando
as aprendizagens decorrentes das solicitagdes que os professores sdo chamados a
responder. Associando as demandas relacionadas a escrita as possibilidades formadoras,
este trabalho concebe a formacéo como “reapropriacdo da experiéncia e articulacéo com
novas situacbes’ (BOLIVAR, 2002, p. 102). O destaque para o espaco da formagso se



relaciona com a perspectiva da formagdo como um direito integrado a uma politica
cultural (KRAMER, 1993).

A partir desses pressupostos que ancoram a observacdo das préticas de escrita dos
professores situadas no contexto em que se materializam, a visibilidade, nem sempre
aparente, dos atravessamentos dos discursos circulantes indicou a observacdo da acéo
dos professores com a linguagem, considerando o confronto entre o assujeitamento e a
inventividade e a integracdo das diferentes dimensdes da vida do professor. Com isso, a
analise da relacdo com a escrita foi inserida nas complexas relagdes dos professores
com 0 mundo em que vivem e onde geram conhecimentos, afetividades, modos de ser e
de pensar que vao impregnando suas identidades num processo ativo de intercambios
comunicativos. A pesguisa proximou-se do humano, com seus dilemas, conflitos e
desgjos que dialogavam com os sentidos da escrita, sua materialidade, as condicdes de

producéo e as interactes estabelecidas.

2 Os resultados

Na feitura da pesguisa, a multiplicidade e interfaces que constituem as préticas de
escrita vinculadas a trajetéria da escolarizacdo, as exigéncias do trabalho, a
participacdo na formacado continuada e as demandas da vida pessoal formam, no
Seu conjunto, uma arena em gue se misturam e dialogam resisténcias e determinacoes
gue indicam o jogo tenso que congtitui a atuacdo dos professores imersa num mundo de
escrita. Tomando a complexidade interativa que constitui a agdo dos sujeitos situados no
contexto, a focalizagdo da escrita com atencéo aos eventos do dia-a-dia docente revela
gue as referéncias e as préticas de escrita ndo se confinam na escola ou no trabalho
docente. Ocorre uma articulagdo entre as crencas, aptiddes, valores, atitudes e
disposicdes tipicas de outros ambientes culturais com as demandas escolares. Esse
processo de interacdo promove interfaces entre os diferentes discursos sobre a escrita
permitindo observar que os professores reagem frente a um discurso prescritivo da
escrita desvelando os conflitos gerados a partir do esforco em sintonizar suas
necessidades de escrita com as demandas postas pelas exigéncias do trabalho em
confronto com as préaticas valorizadas socialmente. A escrita se torna, assim, um lugar
de fronteiras multiplas que ndo se desenvolve numa continuidade e linearidade distantes

das forcas que movem a sociedade. No contexto da linguagem como uma prética social,



ela esta inter-relacionada com as exigéncias do capital, com as politicas sociais
(especialmente educacionais) e com 0s sentidos que sdo negociados no fazer dos

homens.

No percurso de aproximacdo das atividades envolvidas no processo de letramento, a
escolarizacdo tem papel decisivo para o estabelecimento de sentidos para as préticas
ligadas & escrita. E possivel captar, na diversidade de préticas envolvendo géneros do
discurso, suportes, instrumentos e sentidos, a integracdo em determinadas comunidades
textuais associadas aos requisitos escolares. Como préticas, implicam a atuacéo dos
sujeitos em diferentes formas de apropriacdo, de usos e de transformacdes. De maneira
geral, observou-se 0 reconhecimento do sucesso na escolarizacdo em meio a
explicitacdo do processo de escrita desenvolvido como um elemento limitado em face

das expectativas atuais.

E9 —[...] Eu acho que no periodo de escola eu ndo tinha dificuldade. Eu sempre tirei
notas boas em redacéo. Depois que vocé vai, como vou dizer... (pausa) para uma coisa
melhor, mais elaborada é que fica confuso. [...] Acho que a minha escolaridade foi
muito boa[...]. N&o sei onde ficou a dificuldade...

Na heterogeneidade das préaticas vividas, a escolarizacdo dos professores se mostra
determinante na constituicdo dos sentidos para as atividades de leitura e de escrita, bem
como para a formacdo docente. Com isso, as acBes de formacdo vinculadas
institucionalmente, que delimitam tempo e espaco para os estudos e que implicam,
principalmente, a titulacdo (especializacdo, mestrado e doutorado), se mostram como
um campo privilegiado de mobilizacdo para a escrita. As cobrancas que essas formacoes
efetivam através das atividades avaliativas e dos trabalhos de concluséo (monografias,
dissertacOes e teses) e a perspectiva de progressao na carreira dao sentido a mobilizacdo
para 0 enfrentamento das atividades de escrita. Essa mobilizacéo para a escrita em
atividades de formacéo institucionalizadas também se relaciona com a perspectiva de

certificacdo como medida avaliativa, t&o presente no cenario atual.

No ambito profissional, o repertério textua da atividade docente, congtituido
principalmente por pautas (diarios de classe), planos, relatérios, fichas, avaliacOes e,
mais recentemente, pela elaboracéo de projetos, é referenciado como um repertério de

repeticéo que provoca diferenciadas atuacdes que, ab mesmo tempo, podem executar ou




burlar as normas estabelecidas. Muitas dessas obrigacdes sd0 selecionadas para sua

execucdo ou efetuadas sem a regularidade prescrita pelas regras institucionais.

No intervalo, o grupo, numa organizacdo coletiva informal, conversava sobre as
dificuldades no trabalho [...]. Nesse contexto um professor (PI3) comentou:

_ Eufago um projeto que serve paravérias escolas. Tiro acopiae vamos la (PI5)

[...]

_ Eu falo mesmo, mostro o meu caderno de plangjamento. Esta anotado 18, tudo
certinho o que eu quero fazer. Nao vou preencher outros papéis. (P16) (DC-R10)

Os resultados da pesquisa indicam que as taticas de atuacdo dos professores em face das
demandas de escrita no trabalho sdo constituidas ndo sO pelo atraso, pela solicitacéo de
mais tempo, pela resisténcia a determinadas obrigactes, mas também pela dedicacdo e
envolvimento, demonstrando a complexidade darelacdo com a escrita nesse contexto. O
cumprimento ou descumprimento dessas demandas envolve tanto as especificidades
dessas obrigacdes quanto o jogo negociativo e as relactes de forca que se estabelecem

entre os atores a partir da dinémica escolar.

Nesse contexto [dos processos de mediacao], estabelece-se 0 seguinte didlogo iniciado
por uma professora (PH22):

__Ah, mas as coisas que nds escrevemos ndo tém retorno. Entregamos pautas e planos,
mas ndo ha didlogo nem criticas para estimular. (PH22)

__ A cobranca é legal. Quando entreguei um plano bimestral, na minha escola a gente
faz bimestral, trés dias depois a pedagoga veio falar comigo. Sabe? Foi legal ver que ela
tinha lido. Isso nunca tinha acontecido comigo. Acho que sua qualidade na escrita cai
guando voceé escreve para ninguém. (PH18) (DC-R21)

Os textos se mostram como mensageiros de relagdes entre os sujeitos, constituem a
identidade profissional e seu dominio influencia a seguranca na atuacdo docente.
Elementos caracteristicos da escrita, tais como a permanéncia do registro, a
possibilidade de sua recuperacéo, a necessidade de clareza para a comunicacdo entre
sujeitos distantes e a exigéncia de certas aprendizagens, também fornecem sentidos para
as relacdes estabelecidas entre os sujeitos. A permanéncia do registro permite que sua
contabilidade seja referéncia para avaliacbes do desenvolvimento do trabalho
pedagdgico e para posicionamentos frente aos conflitos gerados. No trato de questGes
relacionadas a hierarquia escolar, a escrita, utilizada principalmente nos registros de
reunides e de decisdes, explicita as determinagbes e acordos sendo referenciada nas

tensdes relativas a0 cumprimento das deliberacdes administrativas e pedagogicas. De




maneira geral, entre os atores da escola, 0 aluno é o foco de referéncia para o
desenvolvimento da escrita, indicando um investimento nas discussdes e no
planejamento de agdes intencionais para sua formagdo. Entre os professores observa-se
uma expectativa de competéncia para toda a categoria com um enderecamento mais
focalizado nos professores de Lingua Portuguesa para o estabelecimento de

interlocucéo.

As referéncias a escrita na atividade docente revelam que 0s sujeitos, com suas atitudes
e modos de ser, integram as mediagdes que dao sentido as diferentes sociabilidades com
a escrita. Na dimensdo formadora das préticas de escrita, os professores utilizam a
escrita para diversos fins. Existe uma escrita como instrumental para a execucéo do
trabalho, seja na escola seja na FC e, simultaneamente e em diferentes interfaces, uma
escrita que ocorre nas préticas privadas de gestéo da vida e de elaboracdo de conflitos,
nas iniciativas de outros registros (sgja do trabalho, seja da FC) e nos desegjos de
insercdo em espacos académicos, principalmente na continuidade de estudos. Como
suas préticas de escrita sGo cotgjadas com os valores circulantes na sociedade, os
professores sentem que ha uma distancia entre os seus textos e a producéo de textos
académico-cientificos, implicando um sentimento de desqualificacdo pelos professores

e 0 desgjo de apropriacéo dos géneros valorizados socialmente.

E9 — Eu precisaria de tempo para escrever. Por exemplo: 0 memorial, eu hem comecei a
fazer, mas eu vi que teria dificuldade. Em relac8o ao trabalho aqui [na escola], vamos
dizer... (pausd) acho que estd de bom tamanho. Agora, para 0 meu crescimento, acho

gue teria dificuldades.

_ Desanimel da pés, desanimei ndo, fiquel com medo, quando vi o trabalho de escrita

gue tinha para fazer. Vou deixar para quando eu estiver mais preparada. (Q78)

A atencdo a interacdo reciproca entre pessoas e seus ambientes aponta, com base nos
resultados da pesquisa, para a compreensao de que, na dimenséo formadora das préticas
de escrita, os professores, circunscritos a determinadas condicdes materiais do exercicio
da docéncia, vao construindo modos particulares de insercdo no mundo da escrita,

arquitetando e desenvolvendo préticas sociais culturalmente determinadas mais
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relacionadas as demandas imediatas do trabalho no contexto escolar. Para os professores
participantes da pesquisa, a escrita se constitui como uma atividade conflituosa quando
exige do sujeito sua exposicao enquanto autor do seu discurso. O medo de escrever esta
relacionado, como foi mencionado anteriormente, ao parametro do texto cientifico que
se elabora de modo incipiente no processo formativo. A aproximagdo com esse
repertério de escrita, além de provocar instabilidades, revela as dificeis condigdes de
materialidade da escrita para esse segmento. Nesse sentido, os professores encontram-se
impedidos de lancar mdo da escrita para fazer frente a desgualificacdo a que sdo
submetidos e para apaziguar a angustia que vivem em funcdo do desejo da escrita do
texto cientifico, embora a utilizem para as solicitagdes do cotidiano escolar. O texto
cientifico € concebido pelos sujeitos da pesguisa como um conhecimento que eles
entendem ndo possuir, mas que 0 desejam como mMeio para insercéo em espacos que

contribuam para a legitimidade de sua atuagdo e para novas possibilidades profissionais.

Na atuacéo dos professores frente aps géneros tipicos do trabalho docente no interior da
escola e a legitimidade dos géneros académico-cientificos, é possivel observar um
espaco em aberto e em constante movimento em que a escrita se constitui como um dos
elementos do jogo interativo com 0 outro. Percebe-se uma multiplicidade de vozes
sobre a escrita na luta pelo tom dessa acéo. Nessa luta entre o discurso prescritivo de
valorizagcdo da escrita e as vivéncias dos professores, seus dramas e seus conflitos com a
atividade da escrita emerge uma situacéo profundamente confusa e complexa que, de
maneira geral, desgualifica os professores e o0s coloca numa condicdo de
responsabilizacdo Unica pelo seu desenvolvimento com as préticas de escrita. Esse
discurso prescritivo e avaliativo provoca nos professores uma sensacdo de déficit. No
entanto, em muitos momentos, o discurso € apropriado para fortalecer a categoria ou é

negado a partir da execucdo das exigéncias de escrita no cotidiano da atividade docente.

Cheguei ao local antes do inicio das atividades. No auditorio, encontrei a CC e alguns
professores que ao me verem indagaram sobre meu trabalho. Nesse contexto, PC10
informa:

_ Nesse tempo fizemos varias oficinas interessantes nos parques da cidade e nem
lembramos dessa coisa de escrever, mas ja estou me convencendo que é preciso
escrever. Na escola ndo se fala em outra coisa a ndo ser cobrar que a gente escreva, que
agente sgja, aspas, pesquisador (énfase). (PC10)

[...] dguns professores narraram suas experiéncias com pesguisadores nas escolas
enfatizando a desenvoltura deles com a escrita e suas dificuldades em ter acesso ao
trabalho desenvolvido pelo pesquisador (retorno aescola). (DC-R24)
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Nas interagbes discursivas que utilizam o discurso de valorizagcdo da escrita para o
fortalecimento da categoria, 0s professores se esforcam para delimitar a presenca do
outro - a literatura académica que valoriza a formacdo do professor pesquisador, a
credibilidade do texto cientifico, a associacdo entre a produgdo do texto cientifico e o
reconhecimento profissional — no fortalecimento do seu discurso reivindicatorio de
condicdes de apropriacdo da escrita em suas diferentes possibilidades. Nas
contrapalavras, a apropriacdo da importancia da escrita interessa aos professores. Eles
fundamentam o poder da sua palavra na palavra alheia, na palavra do outro. Com isso,
atualizam e reinterpretam o discurso prescritivo de modo a permanecerem vivos em seu
discurso reivindicatorio, demonstrando com essa tética que os discursos se constroem
sobre discursos, num jogo polifénico entrelacado aos lugares sociais. Nas réplicas
possiveis, esse discurso prescritivo que insinua uma desgualificagdo dos professores
também pode ser negado a partir da sua confrontacdo com o0 uso intensivo da escrita
como ferramenta profissional e com o papel dos professores como mediadores entre a
escrita e os alunos. Nesse embate entre 0 saber e 0 ndo-saber, se 0s professores néo
sabem escrever, ndo 0 sabem em determinadas circunstancias, pois em outras, eles se
expressam adequadamente, produzindo uma escrita que atende as exigéncias que se
apresentam. A pesquisa indica que o contexto pesquisado se revela como ponto de
encontro e de choque das varias visdes que constituem os discursos sobre a escrita. O
reconhecimento da pluralidade e a valorizacdo da diferenca precisam ser associados a

promocao do didlogo em prol de propdsitos comuns acerca da escrita do professor.

A aproximacdo dos professores a temédticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e ao
registro implica o desejo de se apropriarem de recursos expressivos na construcéo
textual de géneros valorizados socialmente. O desgjo e a necessidade dos professores
revelam a perspectiva de conhecer e interferir no mundo. A escrita € relacionada a
valorizagdo pessoal, facilitando divulgacdo de idéias, solicitacdes e trabalhos

desenvolvidos.

[...] 0 grupo comecou a fazer comentérios sobre o 7° Encontro Nacional de Prética de
Ensino que participaram com o incentivo da secretaria|...]:

_ Os trabalhos apresentados, nossal A gente faz melhor que aguilo e ninguém da
prefeitura apresentou. Quando vi, pensel no que eu faco e (pausa) que vontade de
apresentar! (PG10)
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_ Quando eu digo para voceés, sentae escreve... (CG)

__ O problemaéisso... (PG10)

[...]

__ Eu godtei de ter ido para ver que nés realmente estamos trabalhando, ndo estamos
mostrando, mas estamos fazendo. (PG4)

__ A gente vai para um encontro nacional e vé que a gente ja faz isso, ja faz ha muito
tempo. (PG3)

_N&o t6 falando como se ja fizesse tudo, vemos muito de novo, novidades, mas temos
gue comecar a valorizar 0 nosso proprio trabalho. (PG9)(DC-R17)

[...]

Nesse contexto a PG9 indaga porque um trabalho de apresentacdo de experiéncias locais
proposto pela secretaria, ndo obteve aceitacdo. A PG4 esclarece:

__Aquilo eraoutra coisal Os professores avaliaram que iria dar ibope para a Secretaria e,
em protesto, ndo participaram. Eu mesmo fago muita coisa na escola. Fago na escola
(énfase), mas ndo me mande trazer para a Secretaria. 1sso ndo! (PG4) (DC-R17)

A divulgacdo do trabalho do professor é relacionada ao desgjo de reconhecimento e ao
conflito na relacdo de pertencimento a um sistema que capitaliza para Sl esse
reconhecimento. Nesse contexto, os professores utilizam a tatica de confinar o seu
trabalho na escola e, principamente, na sala de aula, permitindo apenas o
compartilhamento entre os pares (principalmente através de relatos de experiéncias).
Essatética confinadora do trabalho e do sentido da atuacéo docente tem implicacbes na
congtituicdo da identidade docente e na dimensdo de atuacdo social. Possibilita uma
liberdade de atuacdo porque, no estabelecimento da invisibilidade do trabalho, o
professor pode cuidar de si e produzir seu trabalho resguardando-se das invasdes
normativas dos modos de ser e de fazer (LIMA, 2005, p. 196). No entanto, promove a
idéia do enfraguecimento do poder de atuacdo dos sujeitos, contribuindo também para o

isolamento e a solidao no trabalho docente.

Apropriando-se, a seu modo, das recomendacbes da literatura pedagodgica para a
formacdo de professores e dos indicativos para as politicas publicas educacionais, o
sistema municipal apresenta a FC como uma das estratégias de investimento nos
professores. Os objetivos explicitos de desenvolvimento da escrita na FC promovem um
investimento na escrita nas atividades desenvolvidas. E importante considerar a FC
integrada a dindmica do exercicio da docéncia, observando que este espaco também tem
seus limites e sofre os percalcos impostos a categoria, concorrendo com as outras
atividades do trabalho e acrescentando novas demandas (de leitura e de estudos) a vida
dos professores. A pesquisa indica que os espacos do trabalho, da FC e das demandas da

vida pessoal promovem diferentes interfaces, de modo que néo é possivel delimitar as
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fronteiras para a execucéo das atividades que envolvem a escrita requisitada por cada
espaco. De maneira geral, a pesquisa indica que as demandas do trabalho com os alunos
adquirem uma supremacia na prioridade para a execucdo de tarefas indicando um senso

de compromisso e zelo com essa dimensdo da atuacdo docente.

Os professores se apropriam do espaco da FC para diferenciados fins. garantir a
formacdo (e a certificacdo dela decorrente), realizar estudos e leituras, trocar
experiéncias, reafirmar suas reivindicacdes, estar com 0s pares, extravasar angustias...
Esses fins promovem diferentes atividades com a linguagem (e especialmente com a
escrita) executadas na mediacdo entre as exigéncias da FC e as demandas dos sujeitos
participantes. A FC aparece como um espaco possivel para a conquista da escrita dos
géneros desejados pelos professores. Numa reciprocidade, a conquista desses géneros
relacionados ao texto académico-cientifico aparece como uma possibilidade de
fortalecimento do espaco da FC, indicando uma instabilidade quanto a garantia desse

espago para a categoria.

_[...] Nossa producéo € importante para a continuidade desse grupo. (PH6).
_ Producéo sistematizada (CH). (DC-R13)

_[...] Acho que se a gente desenvolvesse a nossa escrita, ela poderia servir a nossa luta
por valorizacdo. N& sei bem como, mas poderia divulgar melhor as nossas idéias, 0s
pedidos que fazemos nas escolas. (PG 15)

__ Sempre gostel de fazer coisas diferentes, de ensaiar alunos, de planejar teatro [...].
Agora estou pensando, imagine se ainda eu escrevesse essas coisas (pausa). la ser uma
coisa [...] (PG 2). (DC-R28)

Das atividades desenvolvidas na FC, o trabalho em grupo se mostrou como a atividade
gue mais demanda a escrita com um fim especifico de interlocucdo. O texto produzido
se efetiva a partir de um relator e atende aos objetivos de apresentacdo dos trabalhos
desenvolvidos. Com isso, 0 texto em tdpicos atende aos requisitos da dinamica
empreendida nesse espaco. Os topicos enumerados ganham estrutura organica interna
com o auxilio da oralidade no momento da apresentacdo dos trabalhos em grupo. No
entanto, ao ser confrontado com as possibilidades de escrita valorizadas socialmente,
esse tipo de texto ndo fortalece o sentimento de producdo de escrita na categoria.
Ainda, as outras escritas da FC, tais como registros nos cadernos, as anotactes dos

professores, as sinteses, 0s resumos produzidos e os hilhetes que circulam, também néo
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contribuem para o reconhecimento dos professores como produtores de escrita

valorizada socialmente.

Nas atividades da FC, o relato de experiéncia apresenta uma significacdo especial para
os professores. Une a oralidade as a¢Oes centradas na pratica docente e promove uma
aproximacdo entre os pares. E possivel perceber que os interesses se mostram mais
intensos quando ocorre uma maior proximidade entre os temas, os dilemas, as
experiéncias e os desafios com a pratica cotidiana, principalmente com o trabalho com
os alunos. Na pesquisa, a observacdo desse movimento do sujeito conferindo sentidos
para a atuacdo no compartilhamento entre pares, se constitui huma surpresa agradavel
em que, no meio do caminho das atividades previamente organizadas, é possivel se
aproximar dos redutos, das resisténcias e das defesas do humano. Do lado de fora, em
préaticas fugidias, se joga um jogo diferente se valendo das regras do proprio jogo (as da
interlocucdo, as do registro, as da catarse...) para garantir a expressdo. Nessa
orquestracéo de vozes, o efeito sonoro revela as diferentes funcdes da linguagem nas

relacdes sociais.

Articulando os lacos do discurso a andlise da atitude do homem em relagdo as suas
atividades no contexto das interagdes sociais, a pesquisa retrata que os professores
também silenciam e emudecem através da escrita. O siléncio se torna congtitutivo da
propria condicdo de significar. A idéia generalizada da dificuldade dos professores com
a escrita subestima o contexto de uso da escrita na vida do professor. Nesse sentido,
temos um fosso entre as expectativas e aspiracoes estabelecidas e as condicdes efetivas
do contexto. A sintonia e relacbes dessas faces da escrita na vida do professor
constituem a quest&o relevante para a construcao de politicas publicas de formagdo e, no

interior destas, de politicas de valorizacdo da escrita.

A pesquisa indica, nas multiplas facetas da escrita, sua congtituicdo como
constrangimento e categoria meramente individual, mas também - e € isso que gostaria
de marcar - como uma possibilidade de insercéo no discurso educativo e nos meios de
divulgacéo de idéias. Trazer atona essas relacdes indica a complexa e urgente tarefa de
procurar solugdes capazes de possibilitar a integracdo efetiva dos professores no
discurso pedagdgico em sua dimensdo valorizada contextualmente. Com isso, efetivar

sua pertenca, estabelecer vinculos nesse meio pedagdgico, nesse tempo e nesse espaco
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gue ndo comeca do zero, mas tem a especificidade de, no contexto atual, convidar os

professores ao seu reconhecimento no grupo identificando seus vinculos com a escrita.

No intervalo alguns professores me procuraram: um professor (PEF22) disse que
“gostaria de discutir melhor essa questdo da escrita’ e uma professora (PEF23)
informou:

_ Tenho muito tempo de rede. No comego, quando comecamos essa coisa de reunido
com professores, era uma dificuldade para fazer o professor de EF ler. Era uma briga,
tinha gente que até batia na mesa. Agora é uma tranqguilidade. Quando tem um texto
paraler ninguém questiona. Jatemos essa idéia de estudo. (PEF23)

Um professor que estava perto complementa em tom de brincadeira:

Eu sou do tempo do esporte, da competicao, depois fizeram a gente ler. Agora que a
gente |&é vém dizer que a gente tem que escrever. E demais para um pobre professor que
trabalha no sol. (PEF24)

Essa conversa provocou risos nos colegas proximos, que passaram a comentar as
transformacdes que ocorreram no grupo e, particularmente, em alguns colegas, bem
como as necessidades que ainda permanecem. Essas necessidades foram associadas a
guestdo da escrita. (DC-R31)

Na observacdo dos desdobramentos e da complexificacdo da questdo do tempo, a
pesguisa sinaliza um movimento em que os professores buscam a mudanca de um lugar
ou de um momento em que se reconhecem, se apresentam (e assim sdo reconhecidos e
apresentados) em condicOes desprivilegiadas em relacdo as suas praticas de escrita
Com isso, além do reconhecimento de uma histéria construida singularmente e de modo
legitimo, almejam para si e para 0s outros que futuramente integrardo a categoria o
prosseguimento da formac&o e a insercdo em espacos de apropriacdo das préaticas de

escrita valorizadas socialmente.

3. Conclusdo

Os dados analisados na pesquisa indicam que o desenvolvimento da escrita de
professores relaciona-se ndo s6 com a interacdo com o discurso de valorizacdo do texto
cientifico, mas também com a constituicdo de um espaco que valoriza o trabalho
cotidiano do professor, que estimula a discussdo com 0s pares e que promova a insercao
ativa nos espacos que desenvolvem a escrita como suporte para a circulacdo de
discursos valorizados socialmente. A dimensdo formadora da escrita esté relacionada ao
direito a0 edabelecimento do didlogo, as possibilidades de entrar em condicdes

diferenciadas, mas ndo desgualificadas, na cadeia discursiva.
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O estudo sobre a escrita de professores faz surgir discursos sobre a escrita que
tensionam, surpreendem, inquietam e exigem conexdes entre os diferentes espacos e
sentidos que constituem a materialidade da atividade docente atravessada pela dinamica
do contexto escrituristico. A escrita € trazida a cena vinculada a possibilidade de pensar
a vida humana e toda a complexidade de suas interacdes. A emergéncia da tematica da
escrita relacionada ao contexto escrituristico indica que, no didlogo sem fim da
existéncia humana, as contrapalavras permitiréo manter viva a cadeia dialogica acerca

da escrita na vida dos professores.
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