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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo relatar os resultados de uma pesquisa que se
prendeu a analisar os sentidos atribuidos por criangas de 3% a 42 séries do ensino
fundamental a importancia da leitura, para compreender como criangas que ja haviam
passado pelo processo de alfabetizacdo estavam se relacionando, na escola, com a
leitura e como esses sentidos se articulam com diferentes concepgdes de leitura que
subjazem as teorizagbes académicas sobre a leitura e sobre o seu ensino.

Os dados foram coletados, no ano de 2003, em uma escola do Sistema de Ensino
Municipal de Vitéria (ES), durante o desenvolvimento de um projeto de formacéo e
pesguisa que visou a (re)construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola. O projeto
de formac&o e pesquisa procurou envolver todos os segmentos da escola na construcéo
do projeto politico pedagdgico e, dessa forma, previu junto aos professores o
desenvolvimento, com os alunos, de uma atividade de escrita que consistiu ha producéo
de um texto que respondesse a seguinte questdo: qual a importancia da escrita e da
leitura? A atividade de producdo de texto teve por objetivo dar voz as criangas no
processo de (re)construcdo do projeto pedagdgico, pois acreditava-se que a opinido das
criancas sobre a leitura e a escrita poderiam nortear a construcéo de objetivos para o
ensino da leitura e da escrita que contemplasse as reais necessidades dos alunos das
séries iniciais do ensino fundamental.

E importante destacar que, embora os textos das criancas abarquem também a
dimensdo da importancia da escrita, neste estudo, eles apenas foram utilizados para
investigar os sentidos atribuidos a importancia da leitura. Vale esclarecer ainda que o

acesso da pesguisadora aos textos das criancas foi possivel porque eles fazem parte de



um banco de dados criado para subsidiar pesquisas sobre a alfabetizacéo, a leitura e a
escrita em uma linha de pesquisa de um programa de pds-graduacso em educago. *

Fizeram parte do corpus da pesquisa um total de 94 textos, sendo 65 de criancas
de 32 série e 29 de 42 séries. O nome da escola foi omitido para preservar a sua
identidade.

2. A LEITURA NO AMBITO DAS INVESTIGACOES CIENTIFICAS E AS
ABORDAGENSDE ENSINO

Segundo Rangel (2004), a partir de 1980, € possivel constatar um vertiginoso
crescimento da producdo académica sobre a leitura e suas interfaces com a escola por
meio de artigos, livros, revistas especializadas, congressos e encontros que tematizaram
0 conhecimento sobre o ato de ler. No ambito desses trabalhos, pode-se constatar uma
variedade de concepcdes de leitura em virtude das diferentes tendéncias dos estudos
linglisticos, que acabaram por gerar perspectivas de trabalho de ensino diversas nas
instituicdes escolares.

Zapone (2001) chama a atencdo para o fato de que essa producéo cientifica sobre
0 ensino da leitura pode ser agrupada a partir de quatro linhas investigativas. linha
diagndstica, linha cognitivo-processual, linha discursiva e linha estruturalista® E no
contexto dos principais trabalhos que integram essas linhas investigativas que € possivel
visualizar diferentes formas de se conceber a leitura no ambito académico.

As diferentes formas de se entender a leitura, para Braggio (1992, p. 2), se
presentificam no contexto escolar, uma vez que estdo relacionados a modelos de ensino
da leitura e da escrita, disponiveis em um determinado contexto historico. Tais modelos,
por sua vez, mostram o pensamento filosofico de uma época e também as concepcdes
sobre o processo educacional, “as quais se evidenciam principalmente na pratica
instrucional do dia-a-dia de uma sala de aula’. Dessa forma, torna-se importante
investigar os sentidos atribuidos pelas criancas a importancia da leitura e como esses
sentidos estdo articulados a concepcdes de leitura que permeiam a producdo académica
na érea da leitura e ensino, a fim de compreender como as experiéncias com aleiturae a
escrita, no contexto escolar, estdo contribuindo para a formacéo de sujeitos leitores

conscientes das funcdes sociais da leitura no contexto de uma sociedade urbana.

1 Os nomes foram omitidos em obediéncia as normas de submissdo de trabalhos na ANPED.
2 Utilizamos neste trabalho as designagdes apresentadas por Zapone (2001).



A primeira linha de investigacdo destacada por Zapone (2001) € a diagnostica
gue congrega um conjunto de textos que se caracterizam pelo cardter detector e
denunciador da situacéo desfavoravel de leitura no Brasil. Os trabalhos dessa linha
concebem que ler é enganjar-se, tendo em vista que redinem uma discusséo sobre leitura
apoiada nas relacbes escola/sociedade. S&o basicamente os trabalhos de Paulo Freire e
de Ezequiel Theodoro da Silva que marcam essas discussoes por terem enfatizado “a
valorizagcdo do leitor como instancia participante do ato da leitura” e partirem da critica
a0 entendimento do texto enquanto estrutura fechada e dotada de significado. As
reflexdes desses tedricos foram pioneiras em afirmar que a leitura ndo é “decodificacéo”
da escrita, ndo € um processo acabado no momento de alfabetizacdo. Ela é vista como
algo que se amplia “na pratica critica de leitura de um leitor que, com sua experiéncia
de mundo, constréi um sentido parao que l€’” (ZAPONE, 2001, p.).

Zapone (2001) ressalta que Freire e Silva véem a leitura como instrumento capaz
de dotar os individuos de uma determinada condicdo sdcio-politica, cognitiva e cultural,
pois, a0 tornar-se um sujeito leitor, o individuo se instrumentaliza para tomar
consciéncia da realidade e transformé-la. Nesse sentido, a prética da leitura € vista como
de natureza eminentemente politica e tém a funcéo de contribuir para libertar o homem
de sua alienacdo e também de promover a mudanca social, num movimento que
relaciona leitura e ideologia.

Rangel (2004, p. 43-44), a0 estudar as préaticas de leitura em duas escolas (uma
publica e outra particular) do Rio de Janeiro concluiu que uma proposta de ensino da
leitura que parta da producéo académica que segue a linha diagndstica caminha a passos
peguenos, pois 0s dados de sua pesguisa sinalizaram para o fato de que a escola “institui
uma prética de leitura que disciplina comportamentos, olhares, mantém as distincdes
sociais e centra-se na figura do professor, preocupado em desenvolver habilidades e
competéncias proprias de um leitor ideal [...]”. Nesse contexto, novas formas de
trabalhar a leitura ficam dificeis de serem instituidas devido a historia de leitura de
professores, da sua formacdo, das condicdes de trabalho na escola e das concepcdes
teoricas escolhidas.

Uma segunda linha de investigac&o ressaltada por Zapone (2001) € a cognitivo-
processual que entende que o ato de ler é interagir com o texto. As pesguisas que
integram essa linha sGo marcadas pela preocupacdo de investigar 0S processos
relacionados a aquisicdo da leitura e da escrita e explicar como se processa 0

aprendizado da leitura. Nessa linha, concentram-se os modelos tedricos formulados por



investigacdes sobre a aprendizagem da leitura ancoradas na psicolinglistica e na
sociolinglistica. O interesse principal dessas investigagOes centra-se no estudo “das
acoes ou reacdes psicolinguisticas vivenciadas pelo leitor no momento da leitura e nos
mecanismos linguisticos (fonoldgicos, sintaticos, semanticos, pragméticos) e
psicolégicos intervenientes no processo” (Zapone, ano, p. 2001). A énfase €, portanto,
na interacdo leitor/texto/autor.

Zapone (2001) destaca, no Brasil, o trabalho de Mari Kato cujas pesquisas
procuram elucidar o processo de compreensdo desencadeado no momento da leitura,
observando as variaveis que, segundo a autora, nele intervém. A base da concepcéo de
leitura que sustenta o trabalho dessa autora é a nocdo de interacéo entre leitor/texto. O
texto é visto no ambito das formulacBes de Kato como um conjunto de pistas, de
elementos, de informagdes menos ou mais continuas que podem ser recuperadas ou
compreendidas pelo leitor, para que este apreenda os sentidos possiveis que 0 autor quis
atribuir ao texto ao elaborar tais pistas textuais. Além de Kato, Zapone (2001) ressalta
as pesquisas de Kleiman que, para €ela, apesar de avancar em relacéo a Kato, embora
adote uma concepcao interacionista de leitura, parece deter-se menos nesses aspectos
pragméticos. Ambas, entretanto, preocupam-se com a questdo do ensino da leitura, pois
suas pesquisas direcionam-se fregiientemente para aplicactes pedagogicas especificas -
formacdo do bom leitor -, bem pontuadas através da andlise minuciosa dos aspectos
tedricos da leitura, tal como a concebem. Nessa abordagem, a leitura subjaz a nocdo de
gue, ao ler, o leitor estaria recuperando o sentido do texto, bem como as intencdes do
autor, através das marcas por ele deixadas no mesmo. A recuperacado dessas intencoes,
pontuadas por marcas textuais especificas, € que caracterizam o aspecto pragmatico
desta abordagem de leitura e a caracterizam como uma forma de interacéo (Zapone,
2001).

Segundo Macedo (2000, p. 89), uma abordagem que ignora a experiéncia de
vida, a histéria e a linguagem dos alunos por preocupar-se especificamente com as
guestdes levantadas no texto, dificilmente fara com que os alunos sejam “capazes de
enganjar-se em uma reflexo critica completa, com respeito a propria experiéncia
préatica e aos fins que os motivam para, finalmente, organizarem suas descobertas e,
desse modo, substituirem a mera opini&o a respeito dos fatos por uma compreensao
cada vez mais rigorosa de sua significacdo”. Ja, a prética de ensino que se respalda
numa abordagem interacionista de leitura, centrada fundamentalmente na construcéo de

significados gerados pelo leitor, se constitui, para o referido autor, como uma



abordagem roméantica de leitura, pois “deixa de problematizar o conflito de classe e as
desigualdades de sexo e de raga [...] e supde que todas as pessoas tém igual acesso a
leitura’. Assim, tende a reproduzir o capital cultural da classe dominante a que a leitura
esta vinculada e deixa de vincular a leitura as relagcbes assimétricas de poder na
sociedade dominante, “relacbes essas que ndo SO se estabelecem e legitimam
determinadas abordagens a leitura, mas também marginalizam determinados grupos,
excluidos desse processo” Sendo assim, a prética de ensino da leitura que segue essa
perspectiva também ndo contribui decisivamente para a formacéo de um leitor critico e
participativo.

Ja as pesguisas que integram a linha discursiva, segundo Zapone (2001), partem
do principio de que a leitura é produzir sentidos. Essa perspectiva ancora seus principios
tedricos sobre leitura no &mbito da andlise do discurso. A leitura, ou o ato de ler,
implica um processo discursivo onde atuam o leitor e 0 autor que produzem sentidos,
sendo que cada um desses se insere hum momento sdcio-histérico sendo, portanto,
ideologicamente constituidos. Assim, tanto leitor como autor produzirdo,
consequentemente, sentidos determinados ideologicamente. A producéo de sentido, que
€ uma forma de realizagdo de um discurso, € construida num espaco histérico-social que
€, inevitavelmente, ideoldgico. Assim, pode-se dizer que os sentidos produzidos sdo
determinados por formacdes discursivas, inscritas dentro de determinadas formagoes
ideoldgicas. Logo, 0s sentidos ndo se inscrevem no texto, mas nos sujeitos determinados
por contextos sdcio-historicos que para ele produzem sentido. Dessa forma, ndo € o
texto que determina a leitura, mas o leitor. Este € um sujeito inserido em determinado
contexto histérico-social, por sua vez, gerador de uma formacgdo discursiva que também
€ determinada por uma certa formacéo ideoldgica. Logo, a leitura é sempre producédo de
sentidos, como afirma Orlandi (1996, p. 37-38):

[...] aleitura € o momento critico da congtituicdo do texto, o
momento privilegiado do processo de interacdo verbal, uma vez
gue é nele que se desencadeia 0 processo de significacdo. No
momento em que se realiza o processo de leitura, se configurao
espaco da discursividade em que se instaura um modo de
significac8o especifico.

Entende-se, como Rangel (2004), que um trabalho com a leitura no contexto
escolar, que tenha esses principios como basilares, institui uma atitude critica no aluno

guanto ao lugar social ocupado pela leitura, amplia 0 acesso da crianca ao conhecimento



diferenciado, aproxima o aluno da multiplicidade de géneros textuais, além de favorecer
um ambiente de aprendizagem que permite o aluno leitor restabelecer os sentidos
produzidos na leitura.

A quarta linha de investigacdo abordada por Zapone (2001) é a linha
estruturalista. Os estudos que a integram concebem o ato de ler como “decodificar”.
Dessa forma, ler é visto como a operacéo por meio da qual o leitor capta o significante
por meio da escrita e entende o significado do texto. Esta linha estd fundamentada na
Teoria da Comunicacdo, que reconhece a linguagem apenas como instrumento de
comunicacdo que envolve um emissor, que emite a mensagem, um receptor, que recebe
a mensagem, uma mensagem, conteldo das informacfes transmitidas, um canal ou
veiculo da comunicagdo, um codigo, conjunto codificado de signos usados para
transmitir a mensagem, um referente, contexto, situacdo a que a mensagem remete.

Zapone (2001) salienta que essa forma de compreensdo da leitura ndo considera
outros fatores, extralinglisticos, como a historicidade, o contexto de producéo da leitura
e outros enquanto intervenientes no ato da leitura. A boa codificacdo garantiria a
eficacia da escrita e a boa decodificacéo, a eficacia da leitura, como se fosse possivel ao
autor controlar todos os sentidos que o leitor possa produzir nos momentos da leitura.
Essa concepcdo de leitura, de acordo com Zapone (2001), teve grande repercussao no
ensino.

Para Rangel (2004), esta forma de compreender a leitura, acaba por distanciar o
aluno da leitura, porque se prende puramente ap aspecto da linglistica e, dessa forma,
propdem técnicas que auxiliam a descoberta de um Unico sentido para o texto a ser lido.
Além disso, por seguir uma orientacdo estruturalista, instala e legitima procedimentos
sistematizadores e universais excluindo referéncias externas ao texto. O leitor passa a
ser um mero reprodutor de idéias. Assim, o individuo aprende a ler, mas ndo se torna
leitor efetivamente, pois adota apenas a linguagem trabalhada na escola como a
legitima.

Macedo (2000, p. 88), a0 empreender uma andlise sobre programas de
alfabetizacdo no contexto mundial alerta para o fato de que determinadas abordagens da
leitura apenas vém contribuindo para o distanciamento do leitor do texto em relagéo aos
sentidos congtruidos externos a ele. S&o abordagens que enfatizam o aprendizado
mecanico de habilidades de leitura e anulam a andlise critica da ordem social e politica
“que da origem a necessidade de leitura em primeiro lugar”. Essa € uma posicdo, de

acordo com esse autor, que tem sido defendida mundialmente em programas de leitura



sob a forma de pacotes apresentados como solucdo para as dificuldades que os alunos
experimentam na leitura de espécies de textos como formulérios, solicitacdo de
emprego, de impostos, textos de publicidade, catdlogos de vendas, rotulos, etc.

Como se pode perceber, aleitura, no contexto da producéo cientifica da é&rea de
educacdo e linguagens, é concebida de diferentes formas, que envolvem desde aidéiade
atribuicdo de sentido, até uma maneira de ver o mundo, o aparato tedrico-metodologico
gue ingtitui uma maneira de aproximacdo de um texto e a vinculagdo com a
aprendizagem formal de ler e escrever (Rangel, 2004). Como pode se concluir, essas
diferentes concepcdes que tém balizado as investigagdes cientificas no campo do ensino
da leitura nem sempre estiveram, na minha opini&o, em concordancia com o significado
social do ensino da leitura, ou sgja, como prética social que contribui de forma
importante para a formacdo da consciéncia critica dos individuos. Entretanto, considero
gue essas visdes estdo presentes e sd0 veiculadas na escola. Sendo assim, essa
consideracéo reforca a necessidade de estudos que focalizem os sentidos construidos
pelas criancas sobre a leitura de modo a evidenciar a expressdo das concepcdes de
leitura que advém das produgdes académicas na area do ensino da leitura nos sentidos

elaborados pelas criangas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O estudo ancorou-se nos principios tedricos da perspectiva Historico-Cultural da
Psicologia (Leontiev, 1978) e nas idéias de Bakhtin (1992), principalmente, nas
reflexdes desses autores que levam em conta as noc¢des de ideologia, lingua, linguagem,
consciéncia, sentido, significacéo.

Bakhtin (1992, p 33) ressalta que a palavra € o signo ideoldgico por exceléncia,
visto que ela registra toda e qualquer variacéo das relacdes sociais. Portanto, a palavra,
como signo ideoldgico, é ndo apenas reflexo da realidade como também um fragmento
material dela. Como signo, a palavra funciona como alimento da consciéncia individual,
como matéria de seu desenvolvimento. A palavra, dessa forma, expressa o contelido
semidtico e ideolégico da consciéncia. “A l6gica da consciéncia € a légica da
comunicacdo ideolégica, da interacdo semidtica de um grupo social”, pois a
“consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo organizado no

curso de suas relacdes sociais’ (Bakhtin, 1992, p. 34 -35). Nessa direcdo, os sentidos



construidos pelas criancas para a leitura expressam o conteido ideoldgico de uma dada
época.

Nessa perspectiva, Leontiv (1978, p. 89) reforca que o psiquismo e a consciéncia
humana € um processo que se desenvolve “na sua dependéncia essencial do modo de
vida, que é determinado pelas relacbes sociais existentes e pelo lugar que o individuo
considerado ocupa nestas relacdes’. Isto €, 0 psiquismo, a consciéncia humana, € fruto
das determinacdes sociais e historicas que engendram o devir da humanidade.

A realidade, segundo Leontiev (1978, p. 92), existe para o individuo a medida
gue este toma consciéncia dessa realidade. A “tomada de consciéncia propriamente dita,
€ a transformacdo do reflexo psiquico inconscientemente em reflexo consciente” que
ocorre no seio das relacbes referentes as atividades produtivas. Portanto,
psicologicamente, a realidade presente na consciéncia do homem é resultante do reflexo
psiquico consciente, oriundo darelacdo entre o sujeito e apropria realidade, sob aforma
de significacbes construidas historicamente pela humanidade. Segundo o autor,

A redlidade aparece a0 homem na sua significagdo, mas de
maneira particular. A significacdo mediatiza o reflexo do mundo
pelo homem na medida em que ele tem consciéncia deste, isto €,
na medida em que o seu reflexo do mundo se apdia na
experiéncia da pratica social e aintegra (Leontiv, 1978, p. 95).

O ser humano, ao agir e interagir na realidade social, depara-se objetivamente
com as significacdes ja construidas por outros seres humanos. Na visdo desse autor, a
significacdo € “aquilo que num objeto ou fendmeno se descobre objectivamente num
sistema de ligacdes de interactes e de relacbes objetivas’ (Leontiev, 1978, p. 94). Elas
sdo refletidas e fixadas na linguagem sob a forma de significagbes linglisticas, e
congtituem o contetido da consciéncia social, tornando-se, dessa forma, a consciéncia
real dos individuos. Porém, ao existir como fato da consciéncia individual, a
significaco ndo reduz a consciéncia do ser humano somente a sua experiéncia

individual, umavez que

[...] éaformaideal, espiritual, da cristalizac@o da experiénciae
da pratica social da humanidade [pois] (...) No decurso da sua
vida, 0 homem assimila a experiéncia das geracdes precedentes,
este processo realiza-se precisamente sob a forma da aquisicéo
das significacbes e na medida desta aquisicdo (Leontiev, 1978,
p. 94).



O sistema de significacdes, elaborado historicamente, €, entdo, apropriado pelos
individuos, a partir das relacfes que estes mantém com o0 meio social. No entanto, as
significagbes ndo sdo apropriadas da mesma forma por todos os sujeitos, pois para
Leontiv (1978, p. 96), 0 que dada significacdo se torna para o individuo depende do
sentido subjetivo e pessoal que esta significagdo tenha para ele, ou seja, dependem das
condi¢des sociais e historicas.

Segundo Leontiev (1978), sentido e significagcdo estd imbricados por uma
relacdo em gque o sentido se expressa nas significacdes e vice-versa. O sentido € criado
na vida, no decorrer do seu curso. Por outro lado, a relacdo entre sentido e significado &
modificada segundo o transcurso do desenvolvimento histérico da humanidade e, para
Leontiev, é determinada pelas condicbes socio-econdmicas e congtitui a estrutura
interna da consciéncia, pois “a estrutura da consciéncia humana esta regularmente
ligada a estrutura da atividade humana [...]”. A atividade humana néo poderia, aliés, ter
outra estrutura que a criada pelas condigdes sociais e as relagdes humanas que delas
decorrem (Leontiev, 1978, p. 99-100).

A partir dessas consideracOes, entende-se que a forma como as criancas
concebem a importancia da leitura expressam as experiéncias realizadas no contexto
escolar. Essas experiéncias, por sua vez, sdo balizadas por determinadas concepcdes de
leitura que sustentam os estudos sobre o ensino-aprendizagem da leitura no contexto
escolar. Sendo assim, a andlise dos sentidos atribuidos pelas criangas a importancia da
leitura possibilita a compreensdo ndo sO da articulagdo entre esses sentidos e as
diferentes concepcdes de leitura que perpassam a producdo de conhecimento no campo
académico, mas sobretudo favorece a reflex@o sobre como a escola esta desenvolvendo

o trabalho com a leitura.

3. OSSENTIDOS DA LEITURA PARA AS CRIANCAS, ASABORDAGENS DE
ENSINO E ASCONCEPCOES DE LEITURA

Nos textos analisados, as criancas, em sua totalidade, concordaram sobre a
importancia da leitura, o que ndo quer dizer que os sentidos expressos na producdo
textual das criancas est@o refletidos no sistema de significacdo que considera a leitura
como algo importante para a formac&o consciente dos individuos, pois, ao explicarem,
nos textos, porque consideravam importante a leitura, demonstraram que os sentidos

estdo relacionados as significagdes de carater ideoldgico, uma vez que consideraram que



