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Introducao

Consideramos o desafio de pensar préaticas pedagodgicas que nos
aproximem de uma leitura ampla da realidade, mesmo que reconhegcamos a
impossibilidade de uma apropriacdo cognitiva do “todo”.

Sob esta perspectiva entendemos compreendemos o projeto de ensino
integrado que, na fala de Franco (2005, p 18), deve ter sentido de completude,
de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade social, ja que € na
totalidade que os construtos particulares se fazem verdade.

N&o apenas uma forma de oferta da educacéo profissional de nivel
médio, o ensino integrado é uma proposicdo pedagdgica que se compromete
com a utopia de uma formacéo inteira, que néo se satisfaz com a socializacao
de fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de
todos de acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais. O ensino
integrado é um projeto que traz um conteddo politico-pedagdgico engajado,
comprometido com o desenvolvimento de a¢Bes formativas integradoras (em
oposicdo as praticas fragmentadoras do saber), capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das préticas
pedagdgicas, professores e alunos, principalmente.

Também nao restringimos a ideia de ensino integrado apenas como
0 conteudo de uma concepc¢ao de ensino meédio, apesar de esta concepgao ter
fundamentado uma acertada corrente de educacao no Brasil. Tomamos a ideia
de integragcdo como um principio pedagodgico orientador de praticas formativas
focadas na necessidade de desenvolver nas pessoas (criancas, jovens e
adultos) a ampliacdo de sua capacidade de compreensédo de sua realidade
especifica e da relacdo desta como a totalidade social.

Essa forma de compreender o ensino integrado exige a critica as
perspectivas reducionistas de ensino, que se comprometem em desenvolver
algumas atividades humanas em detrimento de outras e que, em geral,

reservam aos estudantes de origem trabalhadora o desenvolvimento de
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capacidades cognitivas basicas e instrumentais em detrimento do
desenvolvimento de sua forc¢a criativa e de sua autonomia intelectual e politica.

Ao tratarmos de praticas pedagogicas orientadas pela ideia de
integridade da formag¢do humana sistematizamos algumas indicacdes tedricas
e praticas com o propdsito de favorecer aos educadores de ensino médio e
técnico, em particular, subsidios que permitam a construcdo de arranjos
pedagdgicos promotores da compreensdo da dialeticidade entre as
especificidades dos diferentes fendmenos fisicos e sociais tratados em sala de
aula com a totalidade natural e social.

Assumimos algumas indica¢des de Pistrak (2000) como referéncia,

para quem

“O objetivo da educacdo do professor ndo € absolutamente
fornecer-lhe um conjunto de indicacdes préaticas, mas arma-lo
de modo que ele préprio seja capaz de criar um bom método,
baseando-se numa teoria sélida de pedagogia social; o objetivo
€ empurra-lo no caminho desta criagdo” (PISTRAK, 2000, p.
25).

Consideramos a possibilidade de haver praticas pedagdgicas mais
adequadas ao projeto de ensino integrado, mas recusamos a ilusdo de haver
uma unica formar de promover a integracdo parte-todo, teoria-pratica e ensino
técnico e profissional, no ensino médio, pois ha uma miriade de procedimentos
que, em funcdo da matéria, dos alunos e das finalidades educacionais
especificas, podem favorecer mais ou menos a ampliacdo da compreensao do
mundo, como propde o projeto de ensino integrado. Pistrak (2000), por
exemplo, defendia o sistema de complexos como possibilidade metodolégica
de uma época e de uma sociedade determinados (a Unido Soviética pos-
revoluciondaria) mas ndo como Unica possibilidade. O essencial para ele seria a
base na dialética que favorecesse a visao do todo.

Nossa maior preocupacéo foi de trazer questdes praticas relativas
ao processo didatico de experimentacdo do ensino integrado, a luz de
referéncias identificadas com a chamada pedagogia socialista, e propor
indicacdes orientadoras para o trabalho pedagogico de professores e técnicos

educacionais, principalmente.
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Defendemos que o desenvolvimento de praticas pedagogicas
integradoras ndo depende apenas de solucdes didaticas, elas requerem,
principalmente, solucdes ético-politicas. Ou seja, a definicdo clara de
finalidades politicas e educacionais emancipadoras e 0 compromisso com as
mesmas é condicdo para a concretizacdo do projeto de ensino integrado, sem
0 que esta proposta pode ser reduzida a um modismo pedagdgico vazio de
significado politico de transformacéao.

N&o se quer, com isso, defender uma cisdo entre as dimensdes
politicas, pedagodgicas ou epistemoldgicas, ja que todo projeto pedagodgico €,
também e necessariamente, um projeto de homem e de sociedade. O que se
pretende é enfatizar o contetido ético-politico do projeto de ensino integrado.

Sobe essa possivel supervalorizacdo da dimensdo pedagdgica da
pratica pedagodgica nos alertava Pistrak (2000), quando defendia o sistema de

complexos como estratégia pedagdgica, que

tudo o que expusemos até aqui sobre o complexo relacionava-
se, sobretudo, a parte estritamente didatica da educacéo. Foi
conscientemente que estudamos o problema nestes limites,
porque foi assim colocado pela massa dos pedagogos, e
porque foi neste campo que se manifestaram as dificuldades,
as discussdes, as experiéncias, os erros, as lacunas... e 0s
resultados positivos.

Mas o essencial ndo esta ai. Seria um erro, em tudo e por tudo,
ou simplesmente, antes de tudo, vincular a questao de ensino o
conjunto do trabalho escolar e, em particular, o problema da
educacdo pelos complexos. O sistema dos complexos perdera
metade de seu valor, se o0 estudo nado for encadeado: 1) ao
trabalho real das criancas; 2) a auto-organizacdo das criancas
(autonomia, organizacdo de pioneiros da juventude), na
atividade social préatica interna e externamente a escola
(Pistrak, 2000, p. 153).

Nossa tese também se baseia no pressuposto de que, no Brasil, as
propostas educacionais inovadoras foram aquelas vincadas as lutas por
mudancas no projeto societario dominante (Frigotto, 2010, p. 10). Como
ensinava Pistrak, as estratégias de ensino e de organizagao curricular servem
ao projeto de sociedade que assumimos em funcdo de nossa leitura da
“realidade atual”’. Sem isso definido de modo claro, o ensino integrado, como ja

afirmamos, pode tornar-se apenas um projeto didatico estéril.
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Buscamos organizar algumas indicacdes possiveis de serem
consideradas nas praticas pedagogicas que se querem orientadas pela ideia de
ensino integrado e sustentamos que mais importante que a definicdo
antecipada de técnicas de ensino ou de organizacdo curricular, mais ou menos
adequadas ao ensino integrado (apesar de isso ser verdadeiro e necessario), €
condicdo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras que os
sujeitos do ensino, principalmente, e da aprendizagem revelem uma atitude
humana transformadora, que se materialize no seu compromisso politico com
os trabalhadores e com a sociedade dos trabalhadores, até porque as praticas
educativas ndo se constituem na escola e nem tem implicacbes que se
encerram nela.

N&o reduzimos, entretanto, a possibilidade do ensino integrado a um
ato de vontade dos docentes e dos gestores educacionais, compreendemos
que este depende, também, das condi¢cdes concretas de sua realizacao,
argumentamos que a promoc¢ao de praticas pedagdgicas integradoras requer a
constituicdo de um ambiente material que a favoreca e da busca permanente
pelo elemento integrador, considerando as realidades especificas, a totalidade

social e os sujeitos envolvidos.

Pesquisas sobre o EMI revelam muitas dificuldades de
experimentagdo do ensino integrado

Varias ja foram as experimentacdes de ensino médio integrado, na
histéria recente da educacdo brasileira’. Em pesquisa realizada em 2011,
Costa (2012) recuperou trinta e seis (36) teses e dissertacdes que tinham como
o objeto o ensino médio integrado. A partir dessas pesquisas a autora
sistematizou alguns dos problemas que dificultam a materializacdo dessa
proposta de ensino. A pesquisadora situa trés ordens de problemas na
materializacdo do ensino médio integrado; problemas de ordem conceitual, de
operacionalizagao curricular e de organizacéo dos sistemas de ensino.

Revela ainda que o EMI ndo foi compreendido como um projeto

politico-pedagdgico que se compromete com a formacao ampla dos individuos.

! De diferentes maneiras Lobato (2010), Mendonca (2012) e Barros (2008) recuperam

diferentes acepgdes e usos para as propostas de educacao articuladas as ideias de integracgéo,
integralidade e educacao integral no Brasil.
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Em geral o ensino integrado tem sido compreendido apenas como estratégia
de organizacdo dos conteudos escolares, sem relevar ao conteudo ético-
politico transformador da proposta ou da materialidade de sua
operacionalizacdo. Para Costa (2012) isso dificulta a efetivacdo da proposta de
integracao do ensino meédio e técnico nas escolas e nos sistemas de ensino.

Além desta dificuldade de compreenséo do conteudo transformador
do projeto de ensino integrado, Costa (2012) pontua alguns dos problemas que
dificultam o exercicio do ensino integrado no Brasil:

a) Os docentes desconhecem 0s principios e 0s pressupostos do
curriculo integrado ou tém apenas noc¢des basicas sobre este projeto curricular.
O ensino integrado foi interpretado por muitos docentes como se fosse uma

justaposicdo das disciplinas do nacleo comum com as da area técnica.

Em sintese, a implementagdo do ensino médio integrado

dentro de wuma instituicio ndo se resume a questdo
pedagdgica, a um projeto curricular de ensino. Requer a
superacdo de diversos desafios dentre eles os de gestéo;
pedagdgicos; condicbes de ensino; condicdes materiais;
habitos estabelecidos culturalmente que limitam a formacao
integrada dos alunos. Araujo (2011) corrobora com a ideia de
gue a operacionalizacdo do Ensino Médio Integrado n&o se
reduz a um projeto pedagdgico ou curricular. Para este
pesquisador da éarea, isso representa um reducionismo do
projeto de ensino integrado, deixando de lado a sua dimenséo
pedagdgica, politica e epistemoldgica (p. 38)

b) apesar de identificarem algumas vantagens do curriculo
integrado, professores e técnicos educacionais reconhecem que ndo foram
preparados de forma integrada e que, sequer, aprenderam a dialogar com
professores de outras areas, portanto sentem dificuldades para dar
materialidade ao curriculo integrado.

c) Falta um quadro proprio de professores efetivos em sala de aula.
A maioria dos docentes que atuam na educacdo profissional integrada é
formada por bacharéis, sem licenciatura plena, e muitos ndo sédo concursados,
principalmente os das redes estaduais de ensino.

d) Nao ha programas permanentes de formacdo dos docentes e
gestores orientados pela proposta de ensino integrado.

e) Ainda é reduzido o financiamento destinado ao ensino médio e a

Educacdo Profissional, em particular, e este ndo se fez suficiente para
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estruturar e qualificar as escolas. Muitas destas, principalmente as das redes
estaduais, ndo contam com laboratorios, equipamentos, recursos bibliograficos
e a infraestrutura que favoreca a formacdo de amplas capacidades dos
estudantes.

f) Também as praticas de gestdo impdem dificuldades ao ensino
integrado, ja que ainda é incipiente a “participagao coletiva efetiva de todos os
sujeitos (trabalhadores, educadores, gestores publicos, pesquisadores) que
estdo envolvidos diretamente com o0 ensino integrado dentro da organizacao
escolar” (COSTA, 2012, p. 38), condicdo também necessaria para a formacéo
integrada.

Esses dados permitem a autora a afirmacéo de que

As diversas experiéncias de Ensino Integrado, nos diferentes
Estados das regifes brasileiras, de Norte a Sul do pais,
apresentam dificuldades quanto a materializacdo da proposta
de Ensino Médio Integrado enquanto contetido. A proposta se
restringiu apenas a implantacdo da forma Ensino Médio junto
com a Formacéao Profissional, mantendo-se a forma pragmética
dos anos 1970, sem a materialidade da proposta filosofica,
epistemoldgica e politica (COSTA, 2012, p. 37).

Se por um lado o ensino integrado tem se revelado de dificil
operacionalizacdo, em funcéo dos varios problemas colocados acima, por outro
lado consideramos que as pedagogias liberais, em geral, e a Pedagogia das
Competéncias, em particular, ndo oferecerem possibilidades reais de
desenvolverem capacidades amplas e ilimitadas dos trabalhadores, que lhes
permitam compreender a totalidade social’>. A partir dessa critica buscamos
recuperar na literatura pedagogica critica o conteudo do projeto de ensino
integrado, entendido enquanto uma pedagogia contrahegembnica e
possibilidade de formacéo orientada pela ideia de completude da formacgao
humana, destacando o carater politico desta proposta.

Ao abordar os desafios de desenvolvimento de praticas

pedagogicas, sustentamos que uma didatica integradora requer

> Sobre os limites da Pedagogia das Competéncias, em funcdo de sua referéncia no

pragmatismo e no utilitarismo ver Araujo (2001), sobre os limites da Pedagogia das
Competéncias em funcdo de sua base construtivista ver Ramos (2001). Ambos os estudos,
resultantes de teses de doutoramento, problematizam o contetdo liberal da Pedagogia das
Competéncias e a sua insuficiéncia para a promoc¢éo de sujeitos autbnomos e trabalhadores
amplamente qualificados.
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necessariamente, embora de forma ndo suficiente, uma atitude docente
integradora, orientada pela ideia de praxis.

Trata-se, pois, de compreender a acao pedagdgica em sua relacao
com a totalidade das a¢cdes humanas que, sempre, tem repercussdes éticas e
politicas para a vida social, bem como a necessaria dependéncia entre 0s
saberes especificos e locais ao conjunto de saberes sociais. A acdo didatica
integradora ganha sentido assim enquanto acéo ético-politica de promocao da
integracdo entre os saberes e praticas locais com as préticas sociais globais
bem como quando promove a compreensao dos objetos em sua relacdo com a
totalidade social.

Por fim, destacamos que neste artigo, apesar de tratarmos de
questdes praticas do fazer pedagdgico, procuramos evitar a Ideia de
normatividade, que implicaria a confeccdo de um manual orientador do “como
fazer”. A sua principal motivacao foi de fornecer ao educador, principalmente
aquele comprometido com o projeto politico-pedagogico da integracao do
ensino, um conjunto de orientacbes tedrico-praticas capaz de orienta-lo a
construir suas proprias estratégias de ensino, orientadas pelos fundamentos da

Pedagogia do Trabalho.
Organizacdao do trabalho pedagogico e ensino integrado

Compreendemos que sdo varias as possibilidades de arranjos
pedagogicos e curriculares que favorecam as praticas pedagdgicas orientadas
pela ideia de integracdo e que sdo diferenciados os elementos de integracao
do ensino e da aprendizagem. A escolha por um arranjo depende de varias
varaveis como as condicbes concretas de realizacdo da formacdo, o
conhecimento e a maturidade profissional do professor, o perfil da turma e o
tempo disponivel, mas, decisivo € o compromisso docente com as ideias de
formacdao integrada e de transformacéo social.

Apesar de afirmarmos que o0 ensino integrado ndo deva ser
resumido a um projeto pedagogico, menos ainda a projeto didatico ou a um tipo
especifico de desenho curricular, estas dimensfes sdo verdadeiras e
necessariamente devem ser objeto da preocupacéo e do labor dos estudiosos

e educadores que se assumem comprometidos com emancipacéao social.
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Consideramos o curriculo como uma arena politica de ideologia, poder
e cultura, que consiste em um campo ideoldgico por transmitir e produzir uma
visdo de mundo vinculado aos interesses dos grupos sociais, por meio das
praticas educativas. Também entendemos que a educacdo escolar brasileira
tem a sua organizacao curricular marcada por formas curriculares instrumentais
e promotoras de um tipo humano conformado, politica e pedagogicamente. A
Pedagogia das Competéncias, que assumiu centralidade nas formulagcdes
educacionais oficiais na década de 1990, no Brasil, inspirada na Filosofia
Pragmaética, tinha na utilidade pratica o critério para a definicdo e a organizacao
dos conteudos formativos.

Assim, as organizagdes curriculares organizadas a partir deste
critério recorriam aos saberes, habilidades e atitudes apenas na medida da
possibilidade de promoverem alguma capacidade especifica requerida pelo
mercado. Aquilo que ndo se revelasse imediatamente Util ndo deveria ser
incorporado nos curriculos.

Sob a perspectiva da integracdo, a utilidade dos conteludos passa a
ser concebida ndo na perspectiva imediata do mercado, mas tendo como
referéncia a utilidade social, ou seja, os conteddos sédo selecionados e
organizados na medida de sua possibilidade de promover comportamentos que
promovam o ser humano e instrumentalizem o reconhecimento da esséncia da
sociedade e a sua transformacao. Procura-se, com isto, formar o individuo em
suas multiplas capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e agir
autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a construgdo de uma
sociabilidade de fraternidade e de justi¢a social.

A selecdo e organizacdo dos contetdos formativos na perspectiva
do projeto de ensino integrado requerem, portanto, a superagdo das
pedagogias de conteudo liberal, como a Pedagogia das Competéncias.

Machado (2009, p. 02) entende assim o curriculo integrado:

E a concepcdo e a experimentacdo de hipéteses de trabalho e
de propostas de acdo didatica que tenham, como eixo, a
abordagem relacional de conteudos tipificados estruturalmente
como diferentes, considerando que esta diferenciagdo néo
pode, a rigor, ser tomada como absoluta ainda que haja
especificidades que devem ser reconhecidas. Com relacdo ao
objeto deste artigo, séo os conteudos classificados como gerais
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ou basicos e 0s conteidos nomeados como profissionais ou
tecnolégicos.

Alguns principios podem ser orientadores para a organizacao de um
curriculo integrado, a contextualizacado, a interdisciplinaridade e o compromisso
com a transformacéo social.

A contextualizacdo, que pressupde, na perspectiva aqui trabalhada,
a intima articulagdo dos conteudos formativos com a realidade social e com os
projetos politicos dos trabalhadores e de suas organizacdes sociais. Pistrak
(2000) compreendia que a realidade social se constituiria como ponto de
partida para os curriculos integrados e a realidade social transformada como
ponto de chegada.

A interdisciplinaridade, compreendida como o principio da maxima
exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da compreensdao dos seus
limites, mas, acima de tudo, como o principio da diversidade e da criatividade
(ETGES apud BIANCHETTI, 1995). Para este autor, a interdisciplinaridade nao
toma a fragmentacdo disciplinar como uma patologia. Este conceito de
interdisciplinaridade pressupfe que é na totalidade dinamica que os construtos
particulares se fazem verdade. Para Pistrak (2000) a dificuldade da acao
interdisciplinar € que cada disciplina toma seus objetivos especificos como o0s
mais importantes, ao invés de subordinar-se a um objetivo geral ja que, na
escola, cada ciéncia deve ser ensinada apenas como meio de conhecer e de
transformar a realidade de acordo com o0s objetivos gerais da escola
(PISTRAK, 2000, p. 119).

O compromisso com a transformacgao social revela a teleologia do
projeto de ensino integrado. E este principio que distingue a préaxis marxista da
filosofia pragmatica que busca vincular os processos formativos com demandas
imediatas e pontuais. Dewey (1936), filésofo pragmatico que propbés o
progressivismo educacional, via como impossivel “a associagdo entre
processos formativos com ideias de um futuro distante” e subordinava os
conteudos de ensino ao imediato, dando-lhes um sentido pratico utilitario,
promovendo a conformacao. Na perspectiva aqui assumida (marxista) a acéo
pedagogica é tomada como acdo material, que subordina os conteudos

formativos aos objetivos de transformacao social, visando a producéo, portanto,
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da emancipacdo. Em tal perspectiva a acao (pedagodgica) material corresponde
a “interesses sociais e que, considerada do ponto de vista historico-social, ndo
€ apenas producdo de uma realidade material, mas sim criacdo e
desenvolvimento incessantes da realidade humana” (VAZQUEZ, 1968, p. 213).

Tendo como referéncia as ideias de contextualizagao,
interdisciplinaridade e teleologia, propomos pensar as estratégias de

organizagdo dos conteudos, na perspectiva do ensino integrado.

Problematizacdo, trabalho cooperativo e autoorganizagcdo como

possibilidades de procedimentos de ensino integrado

E necessario enfrentar também o desafio de pensar estratégias de
ensino que favorecam a superacdo da visdo fragmentaria e linear da realidade
e tornem mais possivel um projeto de formacdo orientado pela ideia de

integracdo. Tal desafio metodolégico é colocado em termos politicos por
Frigotto (2012, p. 08).

Em relagdo ao meétodo o confronto é entre a visdo
fragmentaria e linear da realidade que concebe a totalidade
como somos das partes e a concepc¢do dialética-histérica ou
materialista histérica, cujo fundamento é buscar entender quais
as determinagfes ou mediacbes que produzem determinada
realidade humana. Aqui a totalidade resulta da relacdo das
partes.

Defendemos, porém, que ndo é a escolha pelas técnicas de ensino
gue garante esta compreensdo da dialeticidade do mundo. Mais importantes
SA0 0S COMpromissos que assumimos e que nos permitem fazer escolhas e,
dentro dos limites objetivos colocados pela realidade das escolas brasileiras,
ressignificar procedimentos tendo em vista os objetivos de emancipacao social
e de promocgao da autonomia dos sujeitos.

Para considerar as estratégias de ensino, partimos da compreensao
de que a acado didatica também se coloca como um objeto da disputa
hegemonica entre capital e trabalho. Esta disputa revela-se nas diferentes
perspectivas que assume. Para Candau (1995) a Didatica tem sido entendida
ora sob uma perspectiva dicotbmica e ora sob a perspectiva da unidade. A

visdo dicotbmica que separa teoria e pratica se revela de duas formas: a) na
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perspectiva dissociativa, que separa mecanicamente os elementos, isolando-os
e confrontando-os (percepcdo vulgar); e b) Na perspectiva associativa
(positivo-tecnoldgica), que separa os polos sem oposi¢cao. Nesta visdo a prética
€ uma aplicacdo da teoria (percepcdo de uma relacdo mecanica de
dependéncia). Na visdo dicotdmica (associativa) reduz-se a teoria a simples
organizacao, sistematica e hierarquica das ideias e estabelece-se uma relacéo
hierarquica autoritaria de mando e obediéncia (a teoria determina a pratica ou,
inversamente, a pratica exige e a teoria se faz util). Essa visdo predomina nas
praticas de educacdo profissional que reproduzem a dualidade educacional
brasileira.

Sob a dtica da unidade, a distingdo entre teoria e pratica se da no
seio de uma unidade indissoluvel que pressupde uma relacdo de autonomia e
dependéncia de um termo em relacdo ao outro. Na visdo de unidade a teoria
nega a pratica imediata para revela-la como praxis social, a pratica nega a
teoria como um saber autbnomo, como puro movimento de ideias e a teoria e
pratica sao tidos como dois elementos indissoluveis da “praxis”, definida como
atividade tedrico-pratica. Seria esta perspectiva de unidade da relacdo entre
teoria e préatica que orientaria os projetos de ensino integrado.

No atual debate acerca da educacéao profissional e, especificamente,
acerca de uma didatica da educacédo profissional, tem sido muito presente a
visdo dicotbmica que pode ser entendida, por exemplo, na separacdo e
distincdo entre profissionalizacdo e escolariza¢édo (visdo dissociativa) ou como
a “soma” da profissionalizagdo com a escolarizacdo. Esta visdo dicotdmica
também se revela na separacéo entre as disciplinas tedricas e as disciplinas
praticas, entre 0s saberes que desenvolveriam 0 pensar e outros que
desenvolveriam as capacidades de fazer. Outra perspectiva, fundada na ideia
de unidade, pressupde a indissolubilidade entre teoria e pratica.

Considerando uma possivel didatica da educacgéo profissional, a
perspectiva integradora deve pressupor:

e O compromisso com a formacdo ampla e duradoura dos
homens, em suas amplas capacidades;

e Aideia de praxis como referéncia as acdes formativas.
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e Que a teoria e a pratica educativa constituam o nucleo
articulador da formagéo profissional;

e A teoria sendo sempre revigorada pela pratica educativa;

e A prética educacional sendo o ponto de partida e de chegada;
e

e A acdo docente se revelando na pratica concreta e na
realidade social.

Tomamos as técnicas de ensino tal como concebe Araujo (1991),
como mediagbes das relagdes entre o professor e o aluno, projetadas como
condigBes necessarias e favoraveis, mas ndo suficientes do processo de
ensino. As técnicas de ensino assim compreendidas estdo sempre
subordinadas, politica e metodologicamente, as suas finalidades e as praticas
sociais que as conformam.

Também concordamos com Araujo (1991) quando este defende que
as técnicas podem estar a servico da manipulacdo, do tecnicismo, da Escola
Nova ou da perspectiva libertadora. Sendo assim, torna-se possivel pensar e
realizar um estudo dirigido sem a auréola planificante que o definia, assim
como também torna-se possivel a aula expositiva sem as caracteristicas do
ensino tradicional. Qualquer técnica, portanto, compreendida como mediacao,
deve ser reconhecida em seus limites e sem a certeza de que seja garantia de
sucesso do ensino e da aprendizagem na formacdo de amplas capacidades
humanas.

Como “meio” a técnica sempre serve a um fim € nessa perspectiva
que sdo tratadas aqui as estratégias de ensino, em articulagdo com um projeto
educacional integrador e emancipador. Sua validade também sO pode ser
avaliada se considerados os seus fins e a sua pratica ja que € o exercicio da
técnica que a valida e ndo o seu prévio conhecimento tedrico.

A possibilidade de ressignificagcédo de diferentes procedimentos de
ensino nao significa, porém, a afirmacdo de uma possivel neutralidade dos
mesmos. Estes tém origem e tém historia que revelam o seu uso e 0s seus
efeitos. Mesmo assim, eles constituem um conjunto de possibilidades que,

considerando as finalidades de emancipacao e as condi¢des objetivas, podem
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favorecer mais ou menos ao desenvolvimento da formacdo ampla dos
individuos.

As diferentes possibilidades de procedimentos de ensino favorecem
mais ou menos o projeto de ensino integrado quando sdo organizados para
promover a autonomia, por meio da valorizacdo da atividade e da
problematizacdo, e para cultivar o sentimento de solidariedade, por meio do

trabalho coletivo e cooperativo.

a) Valorizacdo da atividade e da problematizacdo como estratégias de

promocéao da a autonomia

A valorizacéo da atividade (de docentes e discentes) nos processos
formativos é necesséria para a efetivacdo de projetos integradores de ensino,
mas nao distingue uma pedagogia de base social. O conceito Pedagogia Ativa
€ hoje polissémico ja que ele ajuda a caracterizar tanto projetos que visam a
transformacao quanto projetos que visam a conformacao social.

A pedagogia deweyana, de cunho liberal, também se caracterizava
como uma pedagogia ativa. Ela, afinal, surgiu da recusa dos educadores a
pedagogia tradicional, que operava contando com a passividade dos alunos e,
em certa medida, também dos docentes.

O que distingue a ideia de atividade para as pedagogias de cunho
liberal, como a Pedagogia das Competéncias, das pedagogias de base social,
como o EMI é o compromisso com a transformacédo social, tal como expresso
anteriormente, para que esta atividade tenha como funcdo desenvolver nos
estudantes a sua capacidade de agir critica e conscientemente e de adaptar a
realidade as suas necessidades e ndo o oposto, de desenvolver a sua
capacidade de adaptacdo as diferentes situacbes colocadas pela vida
cotidiana.

Para Pistrak (2009)

somente na atividade pode a crianca formar-se para ser
ativa, somente na acdo aprende a agir, somente na realidade
(...) aprende a participar conscientemente, do mesmo modo, no
trabalho que diz respeito as formas da ordem estatal e mundial
(Pistrak, 20009, p. 131 — grifo nosso).
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A atividade, portanto, na perspectiva da transformacédo da realidade
e visando a ampliacdo das capacidades humanas, coloca-se como um
componente a ser considerado no planejamento, no desenvolvimento e na
avaliacdo das praticas pedagdgicas que se querem integradora.

A autonomia, condicdo desejavel pelo projeto de ensino integrado, é
aqui entendida como capacidade de os individuos compreenderem a sua
realidade, de modo critico, em articulagdo com a totalidade social, intervindo na
mesma conforme as suas condicdes objetivas e subjetivas. Em outras
palavras, reconhecendo-se como produto da historia, mas também como
sujeito de sua histéria.

A ideia de autonomia também pode ser identificada com a defesa da
auto-organizacdo dos estudantes® feita por Pistrak (2009). Para o educador
soviético a autoorganizacdo (autodirecdo) dos estudantes revelar-se-ia em
trés capacidades:

a. Habilidade de trabalhar coletivamente.
b. Habilidade de trabalhar organizadamente cada tarefa.
c. Desenvolvimento da capacidade criativa.

Para Pistrak a tarefa de promover a autoorganizacédo dos estudantes
exige gue estes passem por uma variedade de formas organizacionais, o que
pode ser conseguida dando-se a autoorganizacao formas mais flexiveis, que se
adaptem cada vez as novas tarefas (Pistrak, 2009, p. 123). Pressupde
autodirecao e criatividade.

A forca criativa desenvolve-se principalmente por meio de
estratégias de problematizacdo da realidade e dos conteludos escolares,
suscitando a busca por ferramentas, tedricas e praticas, capazes de auxiliar os
individuos na enfretamento de suas tarefas cotidianas e historicas.

Assim como em relacdo aos estudantes, cabe aos projetos
educacionais integradores reconhecer, também, a necessaria autonomia
docente. Ambos, professores e estudantes, sdo 0s sujeitos da pratica
pedagodgica. Se a fung¢do do principal do educador é mediar a relacdo entre
cultura elaborada e o educando, dando direcdo a aprendizagem, este exercicio

s06 tera possibilidades de produzir a autonomia discente e o reconhecimento da

® Também identificada por este autor como auto-direcéo.
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realidade social se orientada por um projeto politico-pedagogico de

transformacao da realidade.

b) Trabalho colaborativo como estratégia de trabalho pedagdgico

Se o horizonte de projetos integrados de ensino, na perspectiva da
Escola Unitaria, € a construcdo de uma sociedade de iguais, fraterna e
solidaria, cabe aos procedimentos pedagdgicos cultivarem os valores que
promovam essa solidariedade. E preciso, pois, que o trabalho escolar valorize
ao maximo toda forma de trabalho coletivo e colaborativo.

Para Pistrak (2000) o trabalho coletivo corresponde a uma tarefa
coletiva entendida como uma unidade, ou seja, requer a responsabilidade
coletiva pelo trabalho. Para este educador soviético é o trabalho coletivo que
revela a esséncia da escola socialista, tornando-se uma categoria central da
sua proposta de pedagogia. O coletivo é entendido por ele ndo como a
negacgdo simples do individuo ou de sua individualidade, mas como critica as
praticas individualistas.

Freitas (2009) vé em Pistrak a distincdo entre individualidade e
individualismo assim como entre coletivo de coletivismo, que seria a forma
equivocada da vida coletiva.

Pistrak (2000) critica ferozmente o “egocentrismo” que seria
promovido pelas teorias pedagdgicas liberais jA que para estas cada aluno
responde por si.

Na operacionaliza¢do do ensino integrado, praticas pedagdgicas que
priorizem o trabalho coletivo, ao invés do trabalho individual devem ser
valorizadas, mas sem que isso signifique o abandono das estratégias de ensino
e de aprendizagem individualizadas. Neste caso, entretanto, estas devem ser
compreendidas como momentos intermediarios para o trabalho coletivo de

ensinar e de aprender.

ConsideragfOes conclusivas: sobre os procedimentos de ensino que
favorecem aintegracéao
Vérias sdo as possibilidades de estratégias de ensino e nenhuma

delas pode ser descartada a priori, seja por razbes ideolégicas ou por uma
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previsdo de ineficacia, sendo assim, reafirmamos que cada procedimento de
ensino, enquanto meio, poder servir mais ou menos para o desenvolvimento de
praticas integradoras.

Aulas expositivas, estudo do meio, jogos didaticos, visitas técnicas
Integradas, seminarios, estudo dirigido, oficinas e varias outras estratégias de
ensino e aprendizado podem servir tanto para projetos conservadores,
tradicionais, conformadores das capacidades humanas, quanto para projetos
libertarios, comprometidos com a ampliacdo das capacidades humanas.

Procuramos considerar diferentes possibilidades metodolégicas para
a experimentacéo do projeto de ensino intergado e sustentamos que nao existe
uma Unica técnica mais adequada para a implementacdo do ensino integrado
pois considerar esta possibilidade seria sucumbir a um determinismo
metodoldgico.

Também sustentamos a possibilidade de ressignificacdo das
técnicas e estratégias de ensino e de aprendizagem. Sem considerarmos a
possibilidade de sua neutralidade, ja que todas as técnicas tém historia e 0s
contextos nos quais foram geradas deram-lhe conteddo, compreendemos que
o que define o carater (ético-politico-pedagdgico) as estratégias de ensino séo
as finalidades que orientam sua escolha, seu uso e sua avaliagdo. Deste modo,
praticas pedagodgicas que se querem integradoras, orientadas pela ideia de
emancipacdo social e de desenvolvimento da autonomia e da capacidade
criativa dos estudantes, cumprem melhor ou pior suas finalidades quanto mais
articuladas aos projetos da classe trabalhadora e de suas organizac¢des, quanto
mais abarcar a dindmica das relacBes sociais, afinal a pratica pedagdgica
ultrapassa o espaco escolar.

As técnicas e procedimentos tém caracteristicas comuns,
independentes de seu uso. Todas devem ser entendidas como meio para 0s
processos de ensino e de aprendizagem, todas pressupdem um plano de
estudo/trabalho e todas requerem acbes de avaliacdo para verificacdo de sua
efetividade, no entanto, sdo os principios que as orientam que determinam o
carater unitario ou fragmentario da proposta.

A atitude docente integradora, tratada anteriormente, parece ser

também fator decisivo & construcdo de praticas pedagdgicas de integragdo, ja
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que supbe um compromisso com a transformacéo social e a recusa a logica
pragmatica, que hegemoniza as politicas e o0s projetos educacionais
hegemadnicos no Brasil.

A ideia de integracdo ndo caracteriza, por si, uma pedagogia que
visa a transformacao, ja que varias sdo as pedagogias que propde integrar
trabalho e educacdo. A Pedagogia das Competéncias, por exemplo, tomou
esta integracdo como uma de suas principais promessas, mas fazia isto presa
a realidade dada, ou seja, 0 seu contetdo pragmatico Ihe impunha pensar esta
integracdo visando o ajustamento da formacdo humana as demandas
especificas e pontuais do mercado de trabalho, diferente da integracéo
proposta pelo projeto hoje identificado como Ensino Médio Integrado, que
compreende esta integracdo sendo amalgamada pela ideia de transformacéo
da realidade social.

A articulacdo entre trabalho e ensino deve servir para formar
homens onilaterais, ou seja, promover desenvolver amplas capacidades
humanas, intelectuais e praticas, assim, o trabalho coloca-se como principio
educativo somente quando compreendido na perspectiva da revolucao social.
Compreende-lo apenas na sua perspectiva pedagogica seria, portanto, um

equivoco.
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