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Resumo

Este Artigo é fruto de um trabalho de pesquisa académico-cientifico sobre as
representagdes sociais dos graduandos do curso de Pedagogia acerca da Educacdo
Inclusiva. Para isto, se analisaram os valores e conceitos que embasam a formacéo
desses futuros educadores. Realizado com o auxilio da Teoria das Representacdes
Sociais (MOSCOVICI, 1978, 2003) e embasado pelo viés tedrico sdcio-histérico, esta
pesquisa qualitativa reuniu informagcdes que emergiram com o0 questionario
semiestruturado e o Teste de Evocacdo Livre de Palavras (EVOC), aplicados. Dentre 0s
resultados obtidos, h& supervalorizacdo das relacBes interpessoais no universo
educacional, baseadas essencialmente na afetividade, em detrimento do dominio do
conhecimento académico-cientifico evidenciados e interpretados a luz da analise de
conteddos (BARDIN, 1997). Os resultados indicam que entre os valores e 0s
conhecimentos priorizados para pensar e, consequentemente, agir estdo fortemente
vinculados ao cuidado e aceitacdo das diferencas, sem, no entanto, articula-los,
significativamente, aos conhecimentos técnicos que podem qualificar a préxis docente.

PALAVRAS-CHAVE: RepresentacGes Sociais; Formacdo de Professores; Educacao
Inclusiva

Introducéo

O presente texto é fruto de um trabalho de pesquisa académico-cientifico e tem
por objetivo apresentar as informacdes coletadas e analisadas sobre os conhecimentos e
valores que embasaram as construgdes cognitivas dos pedagogos em formacéo acerca

da Educacdo Inclusiva.

Partindo-se da constatacdo de que a questdo inclusdo, social ou escolar, vem
alimentando profundos debates, ndo s6 no Brasil, mas em quase todo o mundo, sendo
muitas vezes o discurso pro-inclusdo embasado por correntes de pensamentos diversos e
em muitos momentos, antagénicos que, mesmo ndo sendo conscientemente percebidos,
causam inquietacoes e conflitos no contexto educacional, surge a necessidade de

realizacdo deste estudo.

Organizada conforme as Dimensdes Novikoff (2006), esta pesquisa,
inicialmente, foi estruturada em cinco dimensdes. Serdo apresentados, essencialmente, a
pesquisa de campo e as analises que emergiram dos dados coletados e o didlogo destes

com os tedricos contemporaneos tecendo consideracdes com olhar socio-historico.
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Tais consideracdes estdo embasadas na certeza de que, para a escola, garantir
que os individuos se apropriem do conhecimento cientifico, historico e socialmente
construido superando qualquer reproducdo acritica, é salutar o rompimento com as
visdes ingénuas que depositam nela toda a esperanca de solucdo de problemas sociais.
Afinal, sozinha, a educacdo ndo consegue promover a transformacéo social e, com esta
crenga, o que efetivamente ocorre €, “uma transferéncia de responsabilidade do aspecto

social para o individual na insercao profissional dos individuos” (FACCI, 2004, p. 13).

Portanto, este trabalho considerou, entdo, o momento excepcional que o0s
graduandos estavam experimentando para pensar seu papel social e o de sua profisséo
por disponibilizar informac6es e viabilizar o exercicio do pensamento critico capaz de,
reconhecendo os fatos, criar novas estratégias. Pois, acreditamos tal qual Rodrigues e
Rodrigues (2011, p. 97) que “[...] € um momento privilegiado para uma ruptura nesta
cadeia de reproducdo (e.g., ensinar da forma como se foi ensinado) [...] A formagéo
inicial ou especializada é, pois, um periodo de possibilidade de interrupcdo desta l6gica

reprodutiva”.

Entendendo que o fendmeno educativo se processa dentro da construcao social,
acreditamos que a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) oferece este novo aporte
tedrico-metodoldgico para que se viabilize o repensar de aces para o paradigma da
inclusdo. Vale ressaltar que, ao buscar a TRS ancoradas em Mocovici (1978; 2003),
Jodelet (2005) e Abric (1994) para pensar a Educacdo Inclusiva e analisar a formacéo
inicial dos professores no ambiente académico, questionamo-nos, entdo: Quais sdo as
representacdes sociais com que os estudantes de Pedagogia estdo entendendo o
paradigma inclusivo de educac¢do? Quais sdo os valores que permeiam as racionalidades

materializadas em seus discursos?

Como Facci (2004, p. 13) constata, os professores se formam profissionais
pelas intensas mediacdes entre as condi¢des subjetivas, fato “que inclui a compreensao
do significado da sua atividade”, e as objetivas que “remetem-Se as circunstancias
efetivas da realizacdo do trabalho, englobando desde a organizacao da pratica [...], até as
politicas educacionais e a remunerac¢do”.

Portanto, por reconhecermos que as representacOes sociais articulam,
aproximam, ligam o sujeito ao objeto e ao mundo, estruturamos a pesquisa com base
nesta teoria almejando contribuir para a constru¢ao de um movimento de reflexdo-agéo-

reflexdo que possa qualificar a aplicagdo educacional com propostas teodrico-praticas
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mais humanizadoras voltadas para a inclusdo escolar uma vez que esta é uma das

finalidades dessa pesquisa.

Metodologia: como, onde e porqué

Este trabalho é fruto de uma dissertacdo de mestrado em Letras e Ciéncias
Humanas na éarea interdisciplinar. O espaco académico-cientifico do Curso de
Pedagogia de uma Universidade da Baixada Fluminense no estado do Rio de Janeiro foi
utilizado como lécus da pesquisa e os graduandos de Pedagogia, em especial alunos do
3° e do 6° periodos, foram os sujeitos que participaram das dindmicas de coleta de
dados. Faz-se relevante destacar, também, que a graduacdo em Pedagogia, nesta
instituicdo, é reconhecida por seu pioneirismo em préaticas que buscam ampliar a visao
dos graduandos sobre as diferentes nuances da inclusdo, dando o devido enfoque a

Educacao Inclusiva.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, analisou criticamente os valores que
permeiam a formacdo de professores e a sua relacdo com a praxis da Educacdo
Inclusiva a partir das Representagcfes Sociais. Para coleta de dados foram usados o Teste
de Evocacdo Livre de Palavras (EVOC) e um questionario semiestruturado.

Apo6s uma breve apresentacdo do objetivo do trabalho, de imediato, foi
aplicado o EVOC, ou seja, foi entregue aos graduandos uma folha com dezoito (18)
linhas organizadas em trés (3) grupos. Inicialmente, eles escreveram na primeira linha
do grupo um (1) o termo Inclusédo, nas cinco linhas seguintes completaram livremente
com palavras associadas a esta. O mesmo movimento de registro, foi feito com os
demais grupos, iniciando cada qual com os termos Formacdo e Educacéo,
respectivamente. Posteriormente, foi solicitado que destacassem por grupo a palavra

associada aos termos indicados que julgassem de maior relevancia.

Das palavras evocadas, a analise ocorreu somente com o primeiro termo, isso
¢, “Inclusao”. Constatou-se que o0 sentimento “Respeito”, foi priorizado em detrimento
de vocabulos como “Saber” e “Conhecimento”, que poucas vezes foram destacados.

Termos e/ou expressdes que emergiram do teste de evocacdo livre formaram
um corpus de 390 palavras, que ap6s a depuracdo por similitude, foi reduzido a um total
de 27 palavras distribuidas, segundo a frequéncia e a ordem média de evocaces, a

partir das proposic¢des de Vérges, adaptadas por Novikoff (2006).
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Ressaltamos que a contagem nao foi feita no “software” EVOC, mas se deu de
modo analitico, considerando a categorizacdo das palavras. A analise resultante do
agrupamento e identificacdo do nucleo central e elementos periféricos podem ser

observados no quadro 1.

QUADRO 1: Estrutura da Representacdo Social acerca de Educacéo Inclusiva

Termo F Oi\/[?EZS Termo F OME<1,72
1=
14,37 Respeito 30 1,6 Acessibilidade 57 1,79
Amor 44 1,84
Cidadania 18 1,83
Conhecimento 27 2,00
Direito 37 1,86
Parceria 30 1,87
Preconceito 19 1,84
f< Aluno 7 1,71 Comunicagao 1,00 2,00
14,37
Crianga 5 1,40 Consciéncia 2,00 2,00
Dedicacédo 5 1,60 Dificil 14,00 1,86
Deficientes 6 1,33 Diversidade 4,00 2,00
Educacéo especial 3 1,67 Educacéo 11,00 1,82
Incluir 5 1,20 EJA 5,00 1,80
Tecnologia 6 1,67 Escola 14,00 1,79
Igualdade 12,00 1,75
Limites 1,00 2,00
Professor 6,00 2,00
Solidariedade 11,00 1,82
Superacdo 8,00 2,00

Conforme Vergés (2002), o primeiro quadrante possui os elementos do ndcleo
central de uma representacao, o que significa que foram os mais evocados e citados com
alta frequéncia pelos sujeitos. No segundo quadrante, estdo as evocagdes com alta
frequéncia, mas que foram justificadas pelos sujeitos em ultimas posi¢des, enquanto, no
terceiro, estdo as evocagOes com baixa frequéncia, mas justificadas como privilegiadas
pelos sujeitos. Esses séo os elementos menos salientes na estrutura da representagéo,
porém significativos. No quarto e ultimo quadrantes encontram-se as evocacdes que

correspondem a periferia distante, ou seja, as palavras menos citadas pelos sujeitos.
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O questionario semiestruturado continha 26 questdes mistas, sendo a maioria
aberta ou com opcdo para justificativa. Os dados coletados foram apostilados,
codificados e transcritos em uma planilha no Excel para Andlise de Conteudo
(BARDIN, 1997). Mostra-se relevante grifar que foi

reconhecimento das representacdes sociais foi, prioritariamente, investigado porque sao

pela linguagem que o

“processos cognitivos socialmente regulados, e referem-se a regulagdes normativas que
verificam as operagdes cognitivas” (VALA, 2004, p. 465). Por ela, se manifestam a
cognicdo e os valores, as imagens, as emocdes, as crencas e outras dimensdes que

embasam e permeiam as atitudes humanas.

Esse procedimento ndo é novo, especialmente dentro da TRS, pois ele
reconhece a linguagem como meio de andlise das ancoragens psicossociais em que 0S
individuos organizam simbolicamente as informagGes - conhecimentos e valores. Para
uma organizacdo mais didatica, Novikoff (2006) apresenta os valores em cinco
dimensGes valorativas que interagem, sendo produto e processo das representacdes
sociais e esta sistematizacdo nos auxiliou no processo de andlise. O quadro abaixo

ilustra as descri¢des destas dimensoes feitas pela autora.

QUADRO 2: Relagdo Entre As Questdes Do Questionario Sociocultural E As
Categorias De Valores Usada Na Anélise Dos Dados.

Valores
Valores S Valores Valores Valores
VALORES . L gnosiologico- s . L .
Socioprofissionais L Identitarios Sociorelacionais | Normativos
pedagogicos
DO DO DO
GRADUANDO GRADUANDO GRADUANDO
sOcCIo- COM SOBRE O SOBRE A SOBRE AS
CONHECIMENTO PROFISSIONAL RELACAO AO CONTEXTO RELACAO NORMAS
FAZER socCIo- sOcCIO-
DOCENTE CULTURAL AFETIVO

Os valores mudam de um tempo historico para outro, variando entre diversos
grupos sociais. Portanto, as representagdes sociais sdo configuradas por diferentes
valores e de sua interacdo emerge o processo de objetivacdo com que os individuos dao
forma e/ou conceituam 0s seus conhecimentos, assim como sustentam o processo de

ancoragem que da suporte a esta construcéo.

Reconhecendo, portanto, o que compde cada dimensdo e a relacdo dialética
existente para a construcdo dos valores, sob o viés psicossocial das TRS, procurou-se

identifica-los por acreditar que estes, enquanto elementos dindmicos da subjetividade
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atuam na construcdo do nucleo central e periféricos das representacdes. Portanto, para
que a andlise do EVOC fosse precisa, 0 questionario aplicado buscou identificar, de

forma ampla, os valores que estavam sendo priorizados.
Resultados obtidos com possiveis articulacfes: resgatando as questdes da pesquisa

Partindo da premissa de que a Educacdo Inclusiva, reconhecida como
paradigma educacional viavel e positivo, ndo pode ser pensada sem se considerar a
estrutura social em que esta inserida e pressupde medidas transformadoras que
necessitam, essencialmente, da formacdo consciente do profissional professor, as
ambiguidades identificadas na analise foram agrupados pela esséncia das mensagens, ou

seja, por reflexdes especificas.

Portanto, dos termos que emergiram no EVOC, dos valores que sobressairam
na andlise do questionario semiestruturado e/ou ainda das atitudes dos graduandos
diante destes, ressaltaram questdes como: a falta de clareza sobre a construcdo dialética
do processo de incluséo e exclusdo, a relacao efetiva do conhecimento e da afetividade
para a praxis docente, a relevancia da formacdo continuada e o dilema destes diante da
dificuldade de unir a teoria com a préatica quando o foco é a Educacdo Inclusiva que
foram delineando as conclusdes desta pesquisa.

Entretanto, a palavra “Respeito”, que emergiu como nucleo central das
representacdes sociais, semanticamente, traz a possibilidade de entrelagar questfes
afetivas e cognitivas. Tal se deve ao fato do ato de respeitar exigir consciéncia critica e
movimento de reflexdo constante por parte de quem se prop6e a coloca-lo em pratica
em seu cotidiano. Afinal, o “outro”, o sujeito que merece 0 respeito tem suas
singularidades e necessidades que serdo diferentes do que 0 “eu” entende como certo ou

errado. Ele € essencialmente um termo que ndo se coaduna com a alienacao.

No sistema periférico, emergem termos que, analisados com o auxilio do
questionario, privilegiam as relagbes e as questdes afetivas. Assim, termos como
“Acessibilidade” e “Cidadania”, que nao estdo explicitamente ligados a afetividade,
como “Amor”, quando analisados associados aos valores ressaltados no questionario

respondido, receberam peso maior por esse enfoque.

Reconhecemos, portanto que “vivemos em uma época marcada por
transformacdes profundas e contraditorias” (FACCI, 2004, p. 5) e que, além destes

termos tantos outros conceitos elementares estdo em crise no mundo contemporaneo.
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Percebeu-se que na velocidade contraria dos avancgos tecnoldgicos o cumprimento da

legislacdo brasileira, ainda vagaroso, ndo tem conseguido vencer a exclus&o.

Portanto, faz parte do senso comum, no contexto social contemporaneo
investigado, que o amor e a solidariedade sdo elementos indispenséaveis para que a
Inclusdo Escolar aconteca. Porém, deixa-los como elementos basilares sem analisar o
porqué destes valores em detrimento de outros, é corroborar com 0 esvaziamento que

afasta o sentido original da Educacéo Inclusiva.

Contudo, as nuances que foram se delineando a principio, apenas confirmaram
0 movimento natural de resisténcia, mesmo que inconsciente, uma vez que as mudancas
propostas estdo intimamente relacionadas com aspectos subjetivos diante dos desafios

que estdo implicitos nas mudancas que este paradigma pressupde.

Complexo e multifacetado, 0 movimento dialético entre a inclusdo e a excluséo
faz-se notar como processo sutil e € pela observacéo critica das desigualdades sociais e
afericdo subjetiva de outras dimensdes mais tacitas que exigem prudéncia por estarem
ligadas & ordem social, a0 homem em sua integralidade e em suas relagdes sociais. E
necessario um exercicio critico e criativo para que, efetivamente, se consiga romper
com a reproducdo de antigos movimentos que sdo antagdnicos com 0s objetivos

contemporaneos.

O paradigma da Educacéo Inclusiva traz a proposta de superacdo da exclusao,
apontando que, para isso, é preciso a clareza da sutileza com que esta se manifesta no
processo escolar. A exclusdo se apresenta dissolvida em discursos e praticas
educacionais naturalizando tanto a criacdo de estereétipos’ quanto a culpabilizagdo dos

sujeitos envolvidos, seja o professor ou o aluno, pelo fracasso escolar.

Portanto, quando emergiu no sistema periférico das representacfes sociais, ou
seja, quando surgiu elementos que protegem e/ou justificam o ndcleo central, os termos
como “Cidadania”, “Direito”, “Preconceito”, “Dificil” e “Supera¢do”, mas, no
questionario, todas as perguntas que apresentavam opcOes de comentarios ou
indagavam sobre o aspecto gnosiolégico® ficaram sem informacdo ou receberam

respostas fundamentalmente afetivas, esbarrarmos em pontos que estdo naturalizados

! Conceituado por Denise Jodelet (1999, p. 59) como “esquemas que concernem especificamente 0s
atributos pessoais que caracterizam os membros de um determinado grupo ou de uma categoria social
dada. Eles sdo considerados como resultados de processos de simplificacdo préprios ao pensamento do
senso comum.”

2 Vide Quadro 2 pag. 6
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nos discursos sociais que, em geral, sdo colocados em segundo plano nos debates

educacionais, fazendo com que se reforcem movimentos que sdo antagonicos.

Neste contexto, desnaturalizar a exclusdo surge como um ponto relevante,
especialmente se considerarmos que tanto o paradigma da Educagédo Inclusiva como o
nacleo central que emerge associado, por esséncia, sdo antagdnicos a alienacdo e seus

derivados, como a reproducéo acritica de modelos.

Interagindo com a necessidade de se ter clareza sobre a questdo dialética da
incluséo e da exclusdo por, em esséncia, trazer também como consequéncia uma postura
ingénua diante da influéncia das construc@es politica, histdrica e social no fazer docente,
os graduandos confirmaram falas encontradas na literatura especializada sobre as
cobrangas que sdo postas na contemporaneidade para o docente e a necessidade de
responder a elas como um missionario afetuoso. Sinalizam o desconhecimento ou a
menos valia atribuida ao preparo critico e criativo, priorizando a paixao por ensinar ou a
vontade de se dedicar, em detrimento da apropriacdo do conhecimento cientifico e da

clareza sobre as construcdes sociais para qualificar a praxis profissional.

Nesse sentido, outras falas que envolvem a realizacdo de sonhos e/ou vocagoes
surgem quando inquirimos sobre o porqué da opcdo pelo curso de Pedagogia. Um
percentual expressivo refor¢ou a necessidade de haver professores “bonzinhos” para se
viabilizar a Educacdo idealizada na contemporaneidade. Mendes, no preféacio do livro
que Glat e Pletsch (2011, p. 12). organizaram, comenta que, em uma pesquisa que
acompanhou com dezesseis turmas, encontrou apenas uma em que o ensino ali
ministrado respondia a caracteristica elementar das classes inclusivas, atendendo,
portanto, as necessidades diferenciadas de todos os alunos. Segundo ela, “apesar da boa
intencdo das professoras, estas ndo demonstravam ter conhecimento sobre como ajustar

a forma de ensinar”.

Pela analise dos discursos dos graduandos, constata-se, tambem, a falta de
clareza sobre o paradoxo que ha diante deste discurso que prioriza a amorosidade
associada com a passividade ao invés da formacéo profissional. Pois, como Facci (2004,
p. 26) nos lembra “tal visdo romantica e idealista do professor traz como consequéncia a

reproducéo da alienagéo da vida cotidiana e uma desqualificagéo do trabalho docente”.

Quanto a este discurso do professor bonzinho como o profissional ideal para
promover a inclusdo, enquanto reproducdo socialmente aceita, s6 fortalece as mais

dificeis barreiras a serem rompidas para uma formacéo inicial consciente e critica do
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profissional professor para a mudanca desejada. No mesmo caminho ideoldgico, muitas
pesquisas sobre a Educagao Inclusiva constataram que “um dos maiores obstaculos para
atender adequadamente esses alunos em sala de aula comum continua sendo a falta de
conhecimento dos professores” (PLETSCH, 2010, p. 237).

No EVOC, também emergiram os termos “Deficientes” e “Educagdo Especial”
que sdo carregados de valores da construcdo dialética da inclusdo e exclusdo. Eles
surgiram por uma associacdo logica com a Educacdo Inclusiva, mas superficial, que
prevaleceu nos discursos. Vale relembrar que, como processo historico construido
socialmente, a Educagdo Especial tem muito conhecimento sistematizado e,
efetivamente, pode oferecer suporte pedagogico significativo para a Educacao Inclusiva.
Porém, mais que instrumentalizar a pratica docente, a Educacdo Especial esclarece
pontos que erroneamente estdo na base das representacGes sociais. Como exemplo,
podemos citar a ideia de deficiéncia como sinbnimo de necessidades educacionais
especiais que surge também nesta pesquisa (GLAT; PLETSCH, 2011; SENNA, 2008).

Destaca-se a relevancia de se delinear desde a formacao inicial do professor a
nocdo do processo socio-histdrico brasileiro que originou os discursos atuais para que
este ancore sua verdade em informagcGes mais concretas do que as que circulam no
senso comum sobre a inclusdo e que, em geral, camuflam o movimento de exclusdo da
construcdo social, além de transferir ao profissional as responsabilidades do paradigma
da Educacéo Inclusiva. Afinal, é preciso defender a funcdo do professor como o ato de
ensinar e a escola como “institui¢do de socializagdo das formas mais desenvolvidas e
mais ricas do conhecimento humano” (FACCI, 2004, p. 17) para que este assuma

conscientemente os fazeres profissionais que Ihe sdo proprios.

Vinculados a relacdo dialética do conhecimento com a afetividade na formagao
docente alguns conceitos atuais foram pontuados. “Aprender a aprender” e/ou
“Competéncia” sdo exemplos de falas do contexto atual que emergiram no questionério,

associadas essencialmente, a afetividade e postas como mais naturais e/ou positivas.

De fato, naturalizadas estas ideias influem diretamente nas praticas
educacionais, mas ao serem analisados criticamente, objetivos e discursos, trazem
dicotomias significativas (MARTINS, 2007; DUARTE, 2006, 1999; FACCI, 2004).
N&o ha nada de facil na pratica construtivista em sua esséncia filoséfica e pedagdgica.
As acdes educacionais que estimulam o aprender fazendo ndo podem ser desassociadas

do conhecimento socialmente construido, exigindo do profissional um olhar mais
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holistico e complexo para as informacOes, saberes e valores, até que estes sejam

apropriados, ganhem sentido e se tornem conhecimento.

Como Senna (2008, p. 212), percebemos que “as bases do construtivismo
foram absorvidas como tabuas de salvacdo e ndo como ponto de partida para outras
investigacBes que, de fato, construissem bases consistentes para 0 magistério”, mas ndo
foram entendidas em sua complexa organizacdo, seja pelas traducBes reducionistas,

como sinaliza Duarte (2006) e/ou pela banalizagcdo, como comenta Libaneo (1998).

As falas indicam que o olhar para estes esta na superficialidade do tema e que
foram memorizados sem um exercicio critico de analise. As diferencas sutis que vao
sendo veladas e acabam assumindo posi¢do de destaque nos discursos sao elementos
geradores de conflitos, mesmo que inconsciente (DUARTE, 2006, 1999).

De fato, os graduandos de Pedagogia ja reconhecem a Educacdo Inclusiva
como novo paradigma educacional emergente/urgente, mas ainda reagem as condi¢oes
postas socialmente para sua existéncia, buscando nas politicas governamentais e/ou na
academia a responsabilidade por ndo se sentirem preparados para lidar com as
necessidades educacionais dos alunos especiais, haja vista a imensa abrangéncia acerca
de dominio de conhecimento que o modelo requer, apesar de as politicas publicas

delegarem a responsabilidade aos mesmos quando habilitados.

Sem desconsiderar a relevancia da legislacdo e das politicas publicas —
condic¢des imprescindiveis a consolidacdo da Educacdo Inclusiva no pais —, € relevante
que se valorize a imensuravel contribuicdo dos profissionais responsaveis por estudar
estratégias que viabilizem o aprendizado dos alunos, seja em nivel superior e ou médio,

para o exercicio docente, seja através da formacao continuada.

Conscientes de que a formacdo continuada é relevante a todo profissional
preocupado em aprofundar seus conhecimentos para o dominio das especificidades da
area em que atua e, assim, possibilitar acompanhamento das descobertas cientificas e
dos avangos tecnoldgicos que evoluem em uma velocidade cada vez maior, indagamos
quais aspectos positivos e negativos seriam perceptiveis para uma provavel formagéo

continuada de professores que os qualificassem futuramente como especialistas.

Faz-se relevante pontuar que, no paradigma da Educacdo Inclusiva, o aluno
deve ser inserido, preferencialmente, no ensino regular e que a escola articule agdes de
profissionais que viabilizem seu processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo,

espera-se que a escola inclusiva conte com profissionais que saibam mediar acGes e
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criar oportunidades para todos se desenvolverem. Este cendrio se forma com a absor¢éo
de diplomados egressos oriundos do ensino superior de cursos de licenciaturas e ou
Pedagogia, perfis profissionais generalistas que apresentem condic¢des para interagir no

contexto escolar vigente.

Positivamente, identificamos, na maioria das falas dos graduandos, o
entendimento de que a formacdo continuada é oportunidade para aprender mais e se
qualificar como profissional. Porém, paralelamente, emergiu, explicitamente, a ideia de
que esta, também, cumpre o papel de preencher lacunas que a graduagdo ndo daria conta
de suprir. De fato, o tempo de permanéncia na graduacao, provavelmente, é insuficiente
para que se tenha a pretensdo de aprender todo o conhecimento necessario para resolver

0s inumeros dilemas que surgem em qualquer profissao.

Analisando o conjunto de repostas que eles apresentaram nas dinamicas
desenvolvidas, evidencia-se uma contradicdo. Afinal, o mesmo grupo de graduandos
que sinalizou perceber a profissdo professor como exigéncia de “vocacdo” e que reforca
0 mito do exercicio docente como missdo, demonstra que reconhece, na formacédo
continuada, um caminho para que este profissional qualifique suas praticas enquanto

professor.

Este movimento dicotdmico assinala uma falta de nitidez sobre como promover
0 paradigma da Educacdo Inclusiva. Ele é um dos delicados nés que a
contemporaneidade oferece ao professor, pois todo profissional que faz o que gosta e
que se mantém atento as novidades sobre sua area de atuagdo, exercera sua funcdo com
mais prazer. E, em geral, estes profissionais de qualquer area, tem a “vocac¢do”. Afinal,
a formacdo docente para lidar com a complexidade da Educacdo Inclusiva sinaliza,
segundo Bueno (1999, p. 14), a necessidade de duas modalidades de formacdo: uma
com um minimo de formacdo para/sobre a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais; e outra de professores especializados nas diferentes

necessidades educacionais especiais.

Tanto os profissionais generalistas quanto os especialistas tém seus
conhecimentos reconhecidos como relevantes para o paradigma inclusivo de Educacgéo
por parte dos sujeitos da pesquisa. Torna-se preocupante, entretanto, a associagdo
aferida a ideia de que o profissional professor € aquele que se dedica a missdo de
ensinar - como algo nato, espontaneo - de tal modo que sua realizacéo se desvincule dos

aspectos financeiros, tdo essenciais para dar continuidade a formacéo.
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De maneira geral, as questdes econdmicas marcam e provocam rupturas com
os ideais pedagdgicos. E, o que emergiu na fala dos graduandos € que eles tém
consciéncia de que a graduacao ndo forma especialistas, e que a formacdo continuada é
relevante, mas encaram os desafios sociais como parte da “missdo docente”. Portanto,
reconhecem esta crise, quando em suas falas indicam o conflito da “missdo com a
formagao”.

N&o é por coincidéncia que estas questdes estdo articuladas no contexto social
contemporaneo brasileiro. Suas origens se enraizam na constru¢do histérica da
formagdo do professor enquanto profissional no Brasil e s&o reforgadas pela
estruturacdo empregada na década de 70, na qual a identidade do professor comecou a

ser comprometida com iniciativas que reduziam a formacéo e os custos da profisséo.

Mesmao apos o fim do regime militar, quando ocorreram as primeiras mudancas
econdmicas e sociais € o profissional professor comecou “a resgatar sua natureza
fundamentalmente social e humanista, abracando como um dever ético a causa da
inclusdo das minorias sociais” (SENNA, 2008, p. 208/210), ndo alcangou mudanca
significativa. Ao contrario, a superficialidade fez com que nenhuma medida adotada
viabilizasse a mudanca do nucleo em que se ancoravam os valores que, juntamente com
as informacgdes, foram sendo transmitidos e influenciaram a constru¢do dos discursos

sociais de geragoes.

Para interromper este ciclo, que proporciona uma mescla de desanimo e
descontentamento, torna-se mister a ruptura com a visdo de missionario, para quem a
estrutura financeira e social é irrelevante, além de uma maior clareza sobre o objetivo
do “seu” fazer profissional no espago social. Afinal, a docéncia é um trabalho
naturalmente complexo que lida com seres humanos unicos e de realidades diversas em

que ou se rompe ou se reproduz agdes, sentimentos e valores.

Contudo, outra questdo que perpassou por todas as outras e ainda assumiu
posicdo de destaque entre as inquietacbes pontuadas pelos graduandos foi a relagédo
teoria e pratica que, segundo eles, trata-se de um dos maiores impasses que
experimentam. Pensar a teoria dissociada da pratica como esséncia profissional em
Educacdo, também, tem sido um processo historico. Uma construcdo gradativa em que
hiatos foram sendo ignorados por envolverem pontos de natureza politica e econémica

que vém impedindo a andlise critica sobre a praxis educativa até a atualidade.
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Na expectativa de encontrar solucdes praticas, eficazes e eficientes para “o
fazer docente” perante a diversidade/heterogeneidade, imperativo da Educacéo
Inclusiva no ambiente académico, os graduandos evidenciaram a “angustia” por
descobrir caminhos, ou seja, acdes pedagdgicas que garantam o desenvolvimento salutar

do processo ensino-aprendizagem.

Quando as respostas destacaram que, no curso de Pedagogia, deveria existir
relacdo mais consistente entre teoria e pratica, na verdade, sinalizavam a falta de clareza
sobre o valor de se apropriar das teorias para analisar situagdes concretas, de modo mais
profundo dentro de seus contextos singulares. Esta lacuna, entre o pensar e o fazer
pedagdgico, indicou a auséncia do exercicio critico e criativo e a pratica presa a
métodos que, mesmo descontextualizados, ddo a no¢do do que ¢ “certo” e do que é
“errado” (SENNA, 2008).

Do entendimento da necessidade de reconhecer e superar as dicotomias que,
historicamente, se articulam no espaco escolar, as teorias assumem papel de destaque no
fazer docente, ndo para reproduzi-las alienadamente, mas com elas construir estruturas
que interajam com as mudancas sociais. Afinal, os avangos sdo continuos e as
transformacdes ndo tém um momento final definido e com isso os professores, enquanto
profissionais, sdo “chamados a dominar e a ensinar um conjunto de conhecimentos e
matérias que acompanham a complexidade da informacdo e conhecimento que
caracterizam as sociedades contemporaneas” (RODRIGUES; RODRIGUES, 2011, p.
91).

Sem a consciéncia de sua funcdo social e do valor de suas agdes, assim como
pela auséncia de conhecimentos académicos e cientificos, a pratica profissional fica
comprometida pela reproducéo acritica que sobrecarrega a pratica educativa tirando-a
do foco e propiciando a crise docente (FACCI, 2004; MARTINS, 2007).

De fato, como indispensavel, emerge a capacidade do docente construir as
relacbes necessarias entre teorias e pratica, transformando a reproducdo inconsciente
dos valores sociais repassados ha séculos em uma construcdo consciente que pode ser

“re”’modelada.
Considerac0es finais
Pensada e estruturada para identificar as representacfes sociais que 0s

graduandos de Pedagogia tém acerca da Educacdo Inclusiva, esta pesquisa, partiu do
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reconhecimento de que: este momento é proeminente na formacdo profissional; por
entender a relevancia do exercicio de andlise critica e criativa, consciente e constante,
que estd implicito neste modelo educacional; e, por reconhecer que “a mudanga da
cultura escolar so se dara gradativamente, a partir da analise e da reflexao das propostas
e praticas pedagogicas no ambito de cada sala de aula e de como estas se concretizam
no processo ensino-aprendizagem de alunos com diferentes necessidades especiais”
(GLAT e PLETSCH, 2011, p. 143).

Considera-se que os professores, em sua formagéo inicial, trazem consigo as
informagdes organizadas e predominantes do senso comum. Sempre de acordo com o
contexto em que vivem, sdo influenciados mais ou menos pela midia, pelos movimentos
sociais, entre outros. E, como os de qualquer outro profissional, estes saberes sao 0s que
viabilizam a leitura de mundo que estrutura opinides e define a préaxis, estando,

portanto, na base da ancoragem do conhecimento sobre inclusé&o.

Reconhece-se, também, que a “Constitui¢do Brasileira” de 1998 preconiza, em
seu Art. 205, que a educacdo é o meio de se viabilizar o “pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, ou
seja, a educacdo e o sistema escolar sdo espagos potencialmente relevantes e

indispensaveis para se iniciar o processo de inclusdo social.

Entretanto, para que haja harmonia entre a carta magna da nacdo e o paradigma
da Educacgdo Inclusiva os professores e demais agentes educativos, assim como a
organizacdo e estrutura escolar em funcionamento, necessitam se articular sem
ingenuidade politica, sem reproducdo acritica de modelos e discursos importados de
outras realidades, mas, prioritariamente, se reconhecendo e repensando sua existéncia
em consonancia com as realidades singulares de cada comunidade em seu universo de
insercao.

Assim sendo, do reconhecimento de que a Educacdo Inclusiva, em esséncia, é
um movimento paradoxal a alienacdo do sujeito, a reproducéo acritica de discursos e a
criagdo de preconceitos os dados foram sendo trabalhados e as representagdes sociais
sendo delineadas na busca por identificar a capacidade de analise critica do que esta
posto social e historicamente, além do reconhecimento da sua dimenséao de cidaddo e da

sua capacidade de se portar como tal diante de seus direitos e deveres.

Portanto, do dialogo entre os termos que emergiram no EVOC e os valores que

surgiram no questionario sociocultural se destacaram os sociorrelacionais e identitarios
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centrados, essencialmente, nas questdes afetivas e similares, em detrimento dos que dao
énfase ao pensar-fazer pedagdgico, esvaziando o fazer critico, que é almejado para que
a Educacéo alcance as transformacdes desejadas. Percebeu-se que o imperativo que se
fez presente na abrangéncia do paradigma da Educacdo Inclusiva assusta pela
necessidade da grandiosidade de conhecimento a ser dominado a fim de que se dé conta

da diversidade.

Por fim, reconhecermos que na base das representacdes sociais dos graduandos
sobre Educacéo Inclusiva predominou o aspecto afetivo. E, embora isso nédo signifique a
condenacdo deste paradigma ao fracasso, sinaliza a urgéncia de, partindo desta
construcdo ja alicercada, relembrar ao profissional/professor que para superar a
exclusdo é preciso transpor a ingenuidade e que para isso sdo indispensaveis analises

criticas constantes e 0s conhecimentos para articula-las.

Noutras palavras, as representacdes sociais que permearam as construcdes
académico-cientificas sobre Educacdo Inclusiva, indicam que entre os valores e 0s
conhecimentos priorizados para pensar e, consequentemente, agir estdo fortemente
vinculados ao cuidado e aceitacdo das diferencas, sem, no entanto, articula-los,

significativamente, aos conhecimentos técnicos que podem qualificar a praxis docente.
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