TECENDO RELA(;OES ENTRE TESES E AQOES DESENVOLVIDAS POR
PROFESSORES SUPERVISORES DE ESTAGIO CURRICULAR

Maria da Assuncéo Calderano’— UFJF

Agéncia Financiadora: CNPq

Introducéo

A preocupagdo com os processos formativos de docentes datam de longo tempo
e as reflexdes acumuladas em torno dos problemas neles encontrados indicam que suas
solucdes estdo distantes. Alcancamos alguns mapeamentos, identificamos algumas
experiéncias bem sucedidas, mas h& pouca acdo quanto a uma politica de formacéo
docente que parametrize os procedimentos e condigdes do referido processo. Tampouco
ha clareza quanto as concepc¢des que o sustentam. Longe de buscar uma viséo Unica,
defendemos uma postura organica a partir dos contextos e das diversidades encontradas
no campo da formacdo e do trabalho docente. Essa postura pode propiciar um
referencial que oriente préticas efetivas nos dois campos e que possam se
retroalimentar. Escolhendo o estagio curricular como possibilidade de dialogos
fecundos entre formacdo e trabalho docente, o presente texto, apoiado no conceito
gramsciano - intelectual orgénico —, busca analisar as agfes desenvolvidas pelos
professores da escola basica, enquanto supervisores do estagiario curricular. Tais acdes
sdo relatadas por eles mesmos, pelos gestores da escola basica, pelos alunos-estagiarios
de distintas licenciaturas e por professores orientadores de estadgio da Faculdade de
Educacdo de uma universidade publica brasileira. Ao todo sdo 429 participantes, cujas
respostas foram contabilizadas.

Busca-se, a partir da analise das acbes descritas, identificar as concep¢bes de
estadgio que orientam as praticas exercidas — por sua vez sustentadas por conceitos
distintos de educacdo, ainda que ndo reconhecidos e explicitados pelos participantes
focalizados no estudo. As acOes destacadas sdo analisadas aqui com o auxilio de
estudiosos do tema, tendo por referéncia também algumas reflexdes extraidas das teses
de doutorado que tratam do assunto, defendidas no Brasil, entre 2004 a 2009.

A inorganicidade de concepcdes teorico-praticas sobre estagio curricular se faz
notar atraves das acdes dos professores em campo de estagio, relatadas por diferentes
participantes do estagio em pauta. Isto revela em primeiro lugar a auséncia de um

projeto pedagogico consistente da(s) Instituicbes do Ensino Superior (IES) para a
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formacdo de professores e também a auséncia de uma politica nacional neste campo.
Apesar das tentativas de organizacdo local, hd urgéncia de ajustes internos as IES para
que o estagio saia do contingente de agdes isoladas, da passividade e burocracia a que
ainda estad submetido. Evidencia-se a necessidade de medidas interinstitucionais para
que de fato a realizacdo do estdgio se torne uma acao organica constituinte de um
processo de formacdo inicial que se traduza em preparacdo profissional adequada aos
desafios do mundo do trabalho.

Neste contexto Gramsci® se faz notar. Ele é um autor cujas contribuicdes, sdo
fundamentais para entender a potencialidade do papel do professor que pode atuar
enquanto um intelectual organico. Gramsci reflete sobre o campo da filosofia e da
educacdo, dizendo que todos somos intelectuais e/ou filésofos — pois pensamos e
refletimos sobre algo. Mas isso ndo nos torna, todos, intelectuais ou filésofos, pois ha
uma especificidade da funcao que € exigida aquele que se coloca como profissional no
campo, sendo dele esperado maior investimento de tempo e de contribuicdo efetiva na
area escolhida. Ao falar de intelectual organico Gramsci expressa o importante papel
daquele que antevé as necessidades coletivas e atua a partir delas de modo a propiciar a
todos os envolvidos, 0s recursos necessarios para reconhecer a propria condicdo
historica e a partir dela conduzir-se e elevar-se moral e culturalmente. Gramsci apregoa
que o intelectual organico deve extrair do senso comum, seu ndcleo sadio, que é o bom
senso. Ele nos inspira a extrair da realidade educacional, demandas que envolvem a
mudanca de postura pessoal e profissional, estimulando o trabalho coletivo, a
intervencdo mediada por pessoas concretas, pois sao essas que realizam as mudancas. E
ndo ha mudancas substantivas se ndo houver organizacdo entre os participantes do
processo. Ao professor cabe esse papel articulador entre saberes distintos e entre

pessoas tendo em vista projetos educacionais construidos coletivamente.

Os estudos sobre estagio: o que dizem alguns autores
Investigando a profissdo docente e os cursos de formagdo de professores no
Brasil Gatti e Barreto (2009, p.120) denunciam a questao dos estagios:

Cabe uma observagdo sobre os estagios. Os projetos pedagdgicos e as ementas
dos cursos ndo fornecem informagdes sobre como eles sdo realizados,
supervisionados e acompanhados. N&o estdo claros os objetivos, as exigéncias,
formas de validacdo e documentacdo, acompanhamento, convénios com escolas
das redes para a sua realizagdo. Essa auséncia nos projetos das IES e nas

2 Sobre Gramsci e seu conceito de intelectual organico, ver Gramsci (1974(a), 1974(b), 1985, 1986).
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ementas pode sinalizar que os estagios ou sdo considerados como uma atividade
a parte do curriculo, o que é um problema, na medida em que devem se integrar
com as disciplinas formativas e com aspectos da educacéo e da docéncia, ou sua
realizacdo € considerada como aspecto meramente formal. (GATTI;
BARRETO, 2009, p.120)

Gatti ao analisar a questdo docente destaca também o problema da fragilidade de
informacdes quanto ao estagio:

Os dados referentes aos estagios padecem de uma série de imprecisdes. Essas
imprecisdes, praticamente inviabilizam uma anélise do que acontece realmente
nesses espacos de formagdo com base apenas nos curriculos. Ndo obstante, as
observacGes largamente difundidas sobre o funcionamento dos cursos de
pedagogia nos autorizam a sugerir que a maior parte dos estagios envolve
atividades de observagdo, ndo se constituindo em praticas efetivas dos
estudantes de pedagogia nas escolas. (GATTI, 2011, p. 316-317)

A falta de uma politica educacional clara relativa ao estagio curricular e a pouca
pratica de trabalho articulado entre as institui¢cbes dificultam, ainda mais a constituicdo
de um mapeamento dessa préatica - fundamental no processo de formacéo docente.

Silvestre e Placco (2011, p.5) alertam para o fato de que ndo se pode negar a
coexisténcia de distintas vertentes relativas ao estagio - mapeadas pelas autoras — que
nascem de trés concepcdes educacionais, baseadas respectivamente na racionalidade
técnica, racionalidade prética e racionalidade critica.

Pimenta e Lima (2004, p. 43) ao ressaltarem a importancia da dimensao
formativa do estagio curricular indicam que, nos cursos de licenciatura, cabe a ele
“possibilitar que os futuros professores compreendam a complexidade das préaticas
institucionais e das acGes ai praticadas por seus profissionais como alternativa no
preparo para sua insercao profissional”. Elas indicam que a finalidade do estagio é:

integrar o processo de formacdo do aluno, futuro profissional, de modo a
considerar o campo de atuagdo como objeto de andlise, de investigacdo e de
interpretacdo critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso. O estagio
curricular é campo de conhecimento, portanto, volta-se a uma visdo ampla deste
[...] (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 24).

Calderano define o estagio curricular pelas multiplas acbes que ele evoca,
marcadas pela articulagdo entre diferentes facetas envolvidas:

Trata-se de um momento intenso de articulagio entre as diferentes facetas que
constitui o trabalho pedagdgico: observar, investigar, analisar, propor,
desenvolver, envolver-se, realizar, avaliar, sistematizar e continuar o processo
ciclico crescente de aprender e favorecer o aprendizado, de ensinar e ajudar a
ensinar, tendo sempre a perspectiva de uma construcdo permanente de
conhecimentos em termos académicos, profissionais, historicos, culturais e
sociais (CALDERANO, 2012a, p. 250).
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Felicio e Oliveira, investigando sobre a importancia e o papel do estagio
curricular na formacéo préatica de alunos, consideram que a mobilidade tipica do estagio,
que preveé o transito entre dois espagos - ndo somente fisicos mas de ideias, concepcdes
e desafios - “favorece a construcdo significativa de aprendizagens tanto para os alunos, quanto
para o professor que atua nas escolascampo, como também para o professor formador
(FELICIO; OLIVEIRA, 2008, p.217).

Freitas chama a atencdo para o fato de que

A simples afirmacdo de que a prética de ensino e 0s estagios sao momentos
privilegiados de articulacdo das disciplinas teéricas com a realidade escolar ndo
é suficiente, pois ndo d& conta das contradi¢Ges presentes na realidade da escola
publica e dos cursos de pedagogia que criam entraves a essa forma de
articulagdo (FREITAS, 1996, p. 35).

Tais dificuldades, por sua vez, sdo reconhecidas por Calderano que defende a

tese da articulacdo das acGes para sair dos impasses criados:

[..] o estagio é apontado como um dos problemas centrais no curso de formagéo
inicial. Também n&o h& como negar que ele depende de um conjunto de agles
gue precisam ser necessariamente organicas para que atinjam os objetivos de
qualificacdo académica e profissional. Sua concepcédo e constituicdo dependem
de um conjunto de fatores. O trabalho do professor exige uma articulacéo
interna com os demais docentes da prépria universidade e da escola basica. A
relacdo entre universidade e escola precisa ser reparada e qualificada, a fim de
que o estagio curricular ndo se reduza a mera prestacdo de servico (por parte da
escola béasica), ou a um simples cumprimento de horas previstas (por parte do
aluno), ou, ainda, a um espago para “observacdo” e/ou “aplica¢do” de reflexdes
previamente estabelecidas (por parte do professor orientador de estagio)
(CALDERANO, 2012b,p.275).

A partir dos autores citados, podemos dizer que, entre os principais desafios
encontrados no estagio curricular, estdo a escassez de dados sobre sua constituicao e
desenvolvimento, pouca visibilidade de agdes organicas, dificuldades de articulagédo
interna e entre IES e Escolas-campos, coexisténcia de diferentes concepgdes de

estagios, por vezes antagbnicas.

Sobre as teses que focalizaram o estagio curricular

Levantamento feito em 2011, no portal CAPES, buscando teses defendidas entre
1998 a 2009, a partir dos descritores “formagdo docente”; “trabalho docente” e
“educacdo profissional” foram encontrados 201 trabalhos. Dentre estes, apenas 21 se
dedicam ao tema do estagio curricular, sendo que 4 o tratam de modo tangencial e 3
referem-se a cursos ndo relacionados & formacdo docente, a saber: agronomia,

engenharia e servi¢o social. Dos 4 trabalhos encontrados na area de Enfermagem, 3
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focalizam o estagio curricular no campo da salde, em espacos ndo escolares.

Focalizaremos aqui, pois 11 teses, assim distribuidas:

IDENTIFICAGCAO DE TESES ACERCA DO ESTAGIO CURRICULAR NA FORMACAO
DOCENTE POR ANO E POR AREA

Area 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | TOTAL
Educacéo 1 4 1 1 1 8
Enfermagem 1 1
Musica 1 1 2
TOTAL 2 4 1 1 1 2 11

Fonte: Portal Capes http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/

Nenhuma tese sobre estagio curricular fora encontrada entre os anos 1998 e
2003. Em 2004 foram observadas apenas duas, sendo uma delas na area da Educacéo e
outra na Enfermagem. Em 2005, quatro teses foram defendidas na area da Educacéo.
Em 2006, apenas uma tese em Educacao fora relacionada ao estagio docente. Em 2007,
nenhuma na area da Educacdo e apenas uma na area de Mdsica. Em 2008 fora
encontrada uma tese em Educacdo. Em 2009, duas teses foram defendidas, uma na area
de Educacdo e outra em Mdsica.

Na area da Educacdo, as oito teses encontradas focalizam diferentes cursos de
formacéo de professores. Trés delas destacam o curso de Pedagogia (RANGHETTI
(2005); LIMA (2005) e SILVA (2005)) e duas focalizam o de Educacdo Fisica
(MALACO (2004); AROEIRA (2009). As outras trés focalizam mais de um curso de
Licenciatura (CAMPOS (2006); SILVEIRA (2008)), sendo que a terceira destaca
também o curso de Educacdo Fisica (MENDES (2005). Encontramos ainda uma tese
sobre estagio curricular docente na area da Enfermagem (AMANTEA (2004) e duas na
area de Musica (AZEVEDO (2007); BASTIAO (2009)).

O enfoque disciplinar, a partir do qual o estagio € tratado pelos autores, em cada
tese, dentro das diferentes areas, traz novas dimensdes a analise da tematica, a0 mesmo
tempo em que reforga e esclarece alguns de seus elementos centrais, evidenciando e
alargando a possibilidade de seu tratamento transdisciplinar.

A partir destes trabalhos foi possivel identificar alguns focos de analise, sendo
que em todos eles, de modo direto ou indireto, a concepcdo de estagio fora tratada.
Destacamos alguns focos trabalhados pelas referidas teses: 1) docente do ensino
superior (BASTIAO, 2009); 2) graduando (AZEVEDO (2007); MALACO (2004);
LIMA (2005) 3) professor que acolhe o estagiario na escola (SILVEIRA, 2008); 4)

diferenciacéo dos papéis desempenhados pelos sujeitos envolvidos no estagio (SILVA,
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2005); 5) concepcdo de estagio demarcada pela interdisciplinaridade (RANGHETTI,
2005), colaboracdo (AROEIRA, 2009), investigagdo e producdo de saberes
(AMANTEA, 2004), institucionalizacdo de um projeto de estagio (CAMPOS (2006);
MENDES (2005)).

Dando énfase ao papel do professor da Instituicdo do Ensino Superior,
Bastido (2009) atesta a influéncia significativa no processo de articulacéo entre teoria e
pratica no estdgio da estudante, ressaltando que ele contribuiu ndo somente para o
desenvolvimento profissional da estagiaria, mas também da professora orientadora, e
ainda contribuiu para a aprendizagem dos alunos no contexto da escola regular.

Assumindo tal perspectiva, entendemos que se o professor, orientador do estagio
ndo se sentir responsavel pelo processo de preparacdo e atuacdo do estagiario, a quem
competiria tal responsabilidade? Ainda que ela ndo Ihe seja exclusiva, a incorporagédo
efetiva dessa responsabilidade profissional se faz necessaria para que se manifestem
acOes articuladas desde as orientacOes iniciais até a avaliacdo de todo o processo,
permeado por iniciativas pessoais e institucionais.

Malaco (2004) defende que a dimensdo da afetividade deva ser tratada nos
cursos de formacédo docente para que o futuro professor saiba interferir devidamente no
processo educativo, pois que essa dimensao - ausente no processo de formagéo - refere-
se a uma dificuldade real dos proprios professores em lidar com as préprias emocdes e
com as de seus alunos. Esta dimensdo também foi identificada em diversas declaracdes
acerca das acOes docentes que se apresentaram demarcadas por esta necessidade.

Lima (2005) ao analisar os saberes profissionais adquiridos e construidos ao
longo do processo formativo e o tempo de docéncia apresentados por um conjunto de
estagiarios de um curso de Pedagogia — professores em servico — indica a emergéncia de
um novo perfil de docente. Ressalta que esse perfil favoreceu o processo de
transformacdo e rompimento com antigas praticas tradicionais pelo uso de novas
estratégias de acdo pedagdgica.

Reconhecer os perfis dos alunos que se matriculam nos cursos de licenciatura —
suas condicOes, aspiracdes e seus saberes — e trabalhar a partir deles, pode ser uma
chave para que seu processo formativo represente alguma construcdo efetiva do ponto
de vista pedagdgico e epistemoldgico, sem desconsiderar as relagdes interpessoais — que
medeiam os diferentes tipos de conhecimento.

Focalizando os professores da escola basica que acolhem os estagiarios,
Silveira (2008) descobriu em seu estudo que estes docentes percebem-se como
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formadores, partilhando com os futuros professores seus saberes e creditam a escola, um
espaco importante de formacéo docente.

Tal realidade, no entanto ndo é continua. Esse papel do professor da escola
basica, enquanto formador docente — nem sempre € reconhecido pelos préprios
professores da escola, mas, principalmente pelos professores das IES que, em grande
parte desconsideram suas a¢fes, menosprezam suas préaticas ainda que disfarcadamente,
através, por exemplo, da falta de didlogo — negligenciando a necessaria parceria
interinstitucional para que a preparacdo académico-profissional do aluno estagiario seja
efetivada devidamente.

O desenvolvimento do estdgio pressupBe a interface de distintos grupos de
sujeitos. Nesse sentido, Silva (2005) considerou a diferenciacdo de papéis e
responsabilidades demarcados pelos distintos lugares ocupados pelos componentes
do processo, levando em conta os niveis de ensino, as geracdes profissionais e a
insercdo na profissdo docente a que se vinculam. A partir de seus estudos reconheceu a
diversidade como constitutiva das relagdes, compreendendo-a a partir das diferencas de
recursos, manifestadas pelos distintos nodos de acéo, de explicacdo e de compreensao
disponibilizados pelos sujeitos e grupos envolvidos na pesquisa.

A diferenca, entre papéis e responsabilidades, contudo pode ser proficua a
medida que o dialogo entre os conjuntos de participantes do processo se estabelecer, de
forma clara, baseado em principios de cooperacdo, coparticipacdo e cor-
responsabilidade, elevando as diferencas encontradas — marcadas por acdes isoladas — a
uma acdo coletiva — fruto de reflexdes conjuntas a partir da realidade concreta vivida.

Explicitando mais claramente concepcles de estagio curricular decorrentes do
estudo, Ranghetti (2005) propde o desenvolvimento de projetos de formacdo docente,
na perspectiva interdisciplinar, que por sua vez pressupde e exige um movimento
espiralado, continuo, cujo ponto de partida e de chegada sdo aparentemente 0 mesmo —
a préatica docente - porém, com perspectivas distintas pois que enriquecido e atualizado
pelo processo experenciado e refletido. Mendes (2005) defende uma concepgédo de
estagio que transcende & préatica como imitacdo ou instrumentalizagéo técnica, e que
se constitua numa relacao dialética entre teoria e pratica demarcada pelos principios da
reflex&o critica.

Aroeira (2009) ressalta a importancia do ambiente de colaboracéo e de busca de
superacdo de préticas conservadoras para a producdo de saberes pedagdgicos,

sobretudo os relacionados ao planejamento de ensino e & comunicacdo entre pares,
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favorecendo a superacdo de dilemas e situacGes-problema por meio da reflexdo
coletiva. A autora concluiu que os saberes produzidos nessa perspectiva de colaboragéo
sdo processuais, sofrendo continuas transformag6es durante o processo de estagio. Por
sua vez, Amantéa (2004) afirma que o estadgio deve ser assumido como espaco de
investigacao e producao de saberes pela Instituicdo do Ensino Superior e que esta deva
promover politicas de formagdo continua de desenvolvimento profissional e
qualificacdo do seu corpo docente (AMANTEA, 2004).

Mendes (2005) compreendendo o estdgio como espaco de aprendizagem
profissional, portanto, espaco para a construcdo do ser professor, defende a
constituicdo de projetos de estagios que viabilizem a producdo de conhecimento sobre
a realidade escolar, favorecendo uma vivéncia significativa do ciclo docente. Campos
(2006) adverte que boas iniciativas estdo sendo desenvolvidas no sentido de superar a
visdo do estagio supervisionado sustentado pela racionalidade técnica. As iniciativas
demarcadas pela pratica reflexiva, no entanto, coexistem com a falta de clareza e
compreensdo frente a natureza dessa pratica enquanto componente curricular e ao
modo pelo qual ela se realiza. Campos ainda constata que a articulacdo da préatica e
teoria tem sido promovida apenas em algumas disciplinas isoladas, mas pouco se Vé tal
articulacdo como participe do eixo curricular. Esses fatores, ainda segundo a autora,
atrapalham o processo de profissionalizacéo docente.

Resumidamente, podemos dizer que as teses destacadas indicam a importancia
de se dar atencdo aos diferentes sujeitos que compdem o universo do estagio curricular
— o professor da Instituicdo do Ensino Superior, o estagiario e o professor da escola que
recebe o graduando. Abordam também a importancia da formacao destes, seus saberes,
bem como a preparacdo profissional dos professores orientadores e supervisores que
atuam na universidade e na escola. Indicam a importancia de superar uma visdo de
estdgio demarcado pela racionalidade tecnica e defendem principios ligados a
interdisicplinaridade, colaboragdo entre os sujeitos e a importancia de se construir
saberes a partir de processos investigativos. Fica também avistada a importancia de se
constituir projetos institucionais de estagio curricular para que as experiéncias nesse

campo saiam das ac¢des isoladas e ganham organicidade e efetividade.

As acOes dos professores da escola basica — a partir da enquete
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Os dados que se seguem foram coletados através de uma enquete® realizada com
professores da Faculdade de Educacdo de uma universidade publica junto a seus alunos
de estagio e os respectivos profissionais que os acolhem nas escolas. No periodo em que
ocorreu a enquete, foram identificadas 65 instituicdes educacionais que contribuiram
com o levantamento: rede municipal (29), estadual (18), federal (2) e particular (16).

E importante informar que o levantamento sobre o estagio, aqui utilizado como
base empirica das reflexdes, fora realizado em um mesmo periodo letivo, garantindo,
portanto a observacao da acdo em uma mesma temporalidade, realizada pelos mesmos
sujeitos — professores da escola basica. Tais descricbes foram organizadas a partir dos
relatos dos proprios professores supervisores de estdgio no campo, dos coordenadores e
diretores da escola bésica, dos estagiarios e dos professores orientadores de estagio na
universidade.

Este levantamento foi feito, observando trés conjuntos de participantes* do
processo: 19 professores da universidade, 274 estagiarios e 156 profissionais da escola
basica, sendo as mesmas questdes centrais apresentadas para os diferentes participantes,
apenas variando alguns itens relativos as atividades especificas de cada um. Aos
graduandos, solicitaram-se informac6es sobre o curso ao qual estdo vinculados; aos
professores da universidade, as disciplinas de estagio lecionadas e, aos profissionais da
escola basica, a identificacdo do cargo que ocupam, além de outras questdes.

A especificacdo interna da visdo daqueles que atuam na escola se fez necessaria,
por entender, de um lado, a transitoriedade dos cargos — ora se esta na sala como
docente, ora na coordenacdo, sendo possivel também atuar como diretor. De acordo
com a dindmica de cada escola e da especificidade do estagio, diferentes sdo os
profissionais que acolhem e/ou supervisionam o estagio na instituicdo escolar. De outro
lado, entendendo a docéncia como elemento central e referéncia basica para o0s
diferentes cargos na area educacional, e, supondo que todos teriam contribuigdes
importantes a serem consideradas sobre o estagio curricular, avaliou-se que esse
conjunto de participantes deveria ser ouvido quanto a questdo em pauta. A0 mesmo

tempo, buscou-se garantir uma visdo interna e externa, dentro da propria escola,

¥ Na enquete — referenciada neste texto — apresentaram-se diversas questdes. Para efeito deste artigo
apenas a questdo 1 sera focalizada: papel desenvolvido pelo professor supervisor do estagio na escola.

* Participaram da enquete 449 pessoas. Algumas ndo responderam a questio 1 — foco de atengdo neste
texto. Outras ndo indicaram o cargo ocupado na escola, sendo contabilizadas 429 respostas para a
presente analise.
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ouvindo aqueles de supervisionam o estagiario dentro da sala de aula e aqueles que o
percebem para além desse espago.

Ao analisar as informag6es que nos foram apresentadas pelos profissionais das
escolas, notamos a importancia de decifrar internamente e explicitar o cargo ocupado
pelos respondentes, relacionando-os as respostas obtidas. Considerou-se a possibilidade
de que o lugar institucional a partir do qual cada um se apresenta pode influenciar a
visdo sobre o estagio, bem como o seu desenvolvimento, do ponto de vista institucional
e pratico. Assim, buscou-se identificar a visdo do professor da escola baésica,
distinguindo-a daquela apresentada pelos coordenadores pedagogicos e diretores da
instituicao.

Mesmo reconhecendo a docéncia como base do trabalho desenvolvido pela
coordenacao pedagogica, chefia de departamento e/ou direcdo da escola, a explicitacdo,
em separado, das descricdes apresentadas pelos subgrupos da escola basica, justifica-se
também por entender que, ndo se pode esconder os possiveis efeitos da ocupacdo de
determinados cargos sobre a visdo do profissional, seja pela caracteristica das
responsabilidades assumidas, seja pela amplitude do campo de trabalho observado, seja
pelo carater administrativo-pedagdgico que a funcdo exige, cujo péndulo pode indicar
visOes distintas.

Tendo em maos as enquetes respondidas, procedemos a sua leitura e analise
atentas, o que nos permitiu identificar pontos comuns entre as declarac6es apresentadas,
pelos diferentes conjuntos de pessoas. Observamos respostas que revelam aces dos
professores em campo de estagio que, por sua vez denotam concepcdes diferentes frente
a esse processo de formacgédo. Entre os cinco conjuntos de participantes, vimos que 0
estagio é desenvolvido de modos dispares, embora ha uma relativa proximidade de
perspectiva entre 0s trés subconjuntos que atuam na escola.

Para alguns participantes, o estagio constitui uma possibilidade de exercitar o
que chamamos de docéncia compartilhada, ou seja, a possibilidade de compreendé-lo
e atuar nele como um espago efetivo de construgBes conjuntas de saberes e praticas,
onde se partilha ndo somente o processo de formacdo, mas também o trabalho docente.
Isso ocorre a medida que também se entende que a formacgdo ndo é responsabilidade
exclusiva da universidade e que sozinha, ela ndo da conta dessa demanda, pois que 0
fendmeno educacional esta antes e além dela. Partilhar o trabalho docente pressupde
propor e realizar conjuntamente atividades docentes que redundem em qualificacdo

tanto do trabalho quanto da formagéo dos que estiverem envolvidos no processo.
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Essa perspectiva da docéncia compartilhada pode ser visualizada - ainda que de
forma embrionéria - atraves do depoimento a seguir:

é importante esclarecer que o trabalho desenvolvido baseou-se numa
perspectiva do estagio como momento de investigacdo e pesquisa, buscando
superar a visdo da imitacdo de modelos, na qual o professor da escola campo
tinha o papel de fornecedor de modelos prontos e caminhar no sentido da
construgdo do estagio como momento articulador da relacdo entre teoria e
pratica. Desse modo, o papel abordado com os professores da escola campo foi
de participante numa pesquisa sobre a pratica pedagdgica da educacéo fisica na
escola bésica. O professor, juntamente com o0s estagiarios, participou do
levantamento dos principais aspectos que precisariam ser abordados de certo
conteudo para determinada turma; os problemas e dificuldades encontrados para
0 desenvolvimento desse trabalho — envolvendo dificuldades materiais, de
dominio e transposicdo didatica do conteudo, de envolvimento da turma, entre
outras — bem como as possibilidades de trabalho e solucBes para os problemas
encontrados. (Profa. IES)

Outros indicam o estagio como uma aproximacao entre teoria e pratica. Para
esses, o professor que acolhe o estidgio na escola tem desenvolvido o papel de “auxiliar
na instrumentalizacdo do que € ensinado na graduacao e que devera ser aplicado em sala
de aula conforme necessidade de cada estagiario” (Diretor de uma Escola Estadual). Um
professor da escola publica também confirma que seu papel tem sido o de “orientar os
estagiarios no planejamento e desenvolvimento das aulas; promover reflexdes e
discussdes sobre o processo e o fazer pedagdogico”.

Outros ainda falam do estdgio enquanto contato inicial com a prética
pedagbgica. Um diretor de uma escola estadual indica: “o professor acompanha o
estagiario em suas observacdes em sala de aula bem como orienta a sua pratica escolar”.
Um professor da rede estadual declara “dar oportunidade para que ele possa perceber se
¢ essa profissdo que deseja seguir”, enquanto outro afirma que seu papel é “contribuir
na formacao do estagiario, apresentando a ele a pratica da profissao”.

Alguns consideram o estdgio como um espaco para avaliacdo da escola. Isso
fora identificado entre os graduandos e coordenadores pedagdgicos. Um aluno diz que o
professor da escola desempenha “um papel ndo receptivo - podemos sentir como o
professor fica incomodado com a presenca do estagidrio em sua sala de aula”. Outro
aluno registra: “o professor assume o papel de alguém que vai ser observado e criticado
e trata 0 aluno com rispidez”. Uma coordenadora de uma escola municipal revela que o
professor atua como quem ¢€ “observado e avaliado”.

Vimos ainda que o estadgio pode ser compreendido enquanto observacéo

passiva. Entre os graduandos encontramos respostas que apontam as acbes dos
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professores da seguinte forma: “dar continuidade a sua pratica docente sem que haja
modificagdo em suas acdes, uma vez que estdo sendo observados por diferentes pontos
de vista”; “O professor apenas me recebeu como estagiaria de observa¢do, ndo me
colocou para ajudar mais a turma”. Nessa perspectiva, um coordenador de uma escola
municipal diz que o papel do professor ¢ “acolher o estagiario para a fase de
observagao”.

Algumas experiéncias indicam que o estagio é marcado pela burocracia. Alguns
alunos revelam que suas agdes resumem em “assinar a folha de frequéncia”. O mesmo é
dito por um professor de uma escola federal: “assinar documentos”.

Hé& também aqueles, para os quais o estagio € visto como atividade dispensavel.
Um professor da universidade revela que “¢ comum que o professor desestimule o
estagiario a ser profissional do magistério”. Por seu lado, um graduando também diz
que “o professor desestimula o estagidrio dizendo para procurar outra profissdo. Fica
preocupado em orientar em relacdo a disciplina, ser autoritario”. Tais versfes implicam
no questionamento sobre a validade do estagio desenvolvido nessas circunstancias.

Estas descricdes acerca do estagio emergiram da analise das respostas acerca das
acOes desenvolvidas pelos professores da escola, tendo como suporte as contribuicdes
de Bardin (1977), assumindo que “enquanto esfor¢o de interpretagdo, a analise de
contetdo oscila entre os dois pélos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade”(p.9).

A partir dos registros acerca da acdo docente, constituimos agrupamentos de

respostas e suas descri¢des, cujas frequéncias sao visualizadas no quadro a seguir:

PAPEL DESENVOLVIDO PELO PROFESSOR DA ESCOLA BASICA
NA VISAO DOS DIFERENTES PARTICIPANTES DO PROCESSO DE ESTAGIO

Descrigdes relativas ao estdgio | Professor | Graduando | Direcéo Coord.Ped. | Professor
Fac Educ Escola Escola Escola

Indicios de Docéncia 11% 3% - 5% 8%
compartilhada

Indicios de aproximacéo entre 16% 28% 89% 66% 61%
teoria e pratica

Contato parcial/inicial com a 32% 53% 11% 20% 29%
pratica pedagdgica

Espaco para avaliagdo da escola 0% 2% - 3% -
Observacéo passiva 5% 4% - 3% -
Burocracia 5% 3% - - 2%
Atividade dispensavel 5% 3% - 3% -
Mais de uma alternativa 26% 4% - - -
TOTAL 19 (100%) | 271 (100%) | 18(100%) | 35 (100%) | 86(100%)

Notamos que ha preponderancia do estagio enquanto “indicios de aproximacao

entre teoria e pratica” por parte da escola, sobressaindo-se a avaliacdo da dire¢do da
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escola (89%), da coordenacdo pedagogica (66%) e do professor regente (61%).
Interessante observar que essa ndo é a visdo principal dos professores e alunos da
universidade que, em sua maioria indicam agdes dos professores da escola, cujo
conteudo permite, de certa forma, visualizar o estagio circunscrito a um contato parcial
com a pratica pedagogica. Entre os alunos essa dimensédo foi encontrada em 53% das
respostas e entre os professores da universidade — 32%. Embora com frequéncias
pequenas, observam-se ainda dimensdes pouco desejaveis relativas ao estagio. Nele
ainda permanecem conflitos de ordem avaliativa punitiva, burocratica e principalmente
de concepcao, chegando a revelar, em alguns casos, que sua realizacéo carece de sentido
e significado.

Embora se visualizem ac¢des importantes no contexto, resumidamente esbogado,
preocupa-nos a distancia entre a visdo apresentada pelos integrantes da universidade e
da escola, fazendo supor que a linguagem do didlogo ainda carece de um longo percurso
e que um projeto institucional relativo ao estagio curricular precisa ser constituido e/ou

aprimorado.

Para sintetizar

A partir dos problemas destacados e considerando o estrangulamento visivel de
préticas e a sua necessaria organicidade, ficamos a indagar sobre o0s processos multiplos
de formacdo — tanto daquele que acolhe o estagiario, o supervisiona na escola, como
daquele gque o orienta na universidade. Como propiciar a formacdo de um professor na
perspectiva do intelectual organico se as praticas condizentes com essa postura, quando
existem, ainda sdo muito escassas e isoladas?

Calderano sugere algumas ac6es nesse sentido:

A criacdo e consolidagdo de grupos de estudo, por exemplo, formados por
professores da escola publica, da universidade e alunos em processo de
formacao, tendo como foco central os desafios da escola, poderiam ser motores
de uma nova perspectiva de acdo entremeada as atividades de estagio curricular
obrigatério. Por que ndo? Afinal, estd cada vez mais claro que a formacéo
docente ndo se restringe ao espaco da universidade e o trabalho docente é
desenvolvido também em ambos os campos. Portanto, reconhecer a realidade
dessa acdo conjunta e qualifica-la pode, seguramente, fomentar processos de
formacdo compartilhada entre universidade e escola com o propdsito de
aprimorar tanto a formacao quanto o trabalho docente desenvolvido em ambos
0s espacos (CALDERANO, 2012,b, p.276).

As consideracdes apresentadas pelos estudiosos do tema, as conclusdes

apontadas pelas teses e as reflexdes advindas da analise das respostas sobre o papel do
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professor de estdgio no campo, indicam a complexidade do tema, seus problemas,

desafios e algumas perspectivas.

Focalizando o processo educacional, em especial o estagio curricular e
analisando, mais de perto, as acdes dos professores supervisores dos estagiarios — apesar
de todos os desafios apontados — fica avistada a possibilidade de reconhecé-los como
intelectuais orgénicos a medida que podem contribuir com a ultrapassagem de uma
compreensdo iluséria da escola — por parte dos graduandos e também, em alguma
medida, dos professores da universidade. Isto porque um conhecimento pautado na
vivencia profissional em diferentes espacos em que se possa articular saberes de
diversas ordens pode produzir uma nova forma de ser e de pensar — e isto 0 estagio
curricular esta a exigir. Tal perspectiva se apoOia em indicios de docéncia compartilhada
visualizados nos relatos acerca das acdes dos professores da escola e na indignagédo
manifesta perante agBes dispares, por parte dos conjuntos de participantes desse
processo formativo. Isso leva a crer que ha um campo fértil para se desenvolver e

ampliar o dialogo interinstitucional necessario.
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