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Responsavel por transmitir a cultura considerada valida, a instituicdo escolar
produz ela propria uma cultura escolar, a qual no entender do historiador Dominique Julia
(1993) constitui-se num conjunto de normas que estabelecem os saberes a serem ensinados
e as condutas a serem inculcadas bem como um conjunto de praticas que deverdao
possibilitar a transmissdo desses saberes e a incorporacao desses comportamentos, tendo
em vista finalidades especificas. Assim, a instituicdo escolas pode ser vista como fator
fundamental de determinados consensos culturais, na medida também que pode ser vista
como expressao e producao de bens simbolicos. Os republicanos brasileiros tinham crenca
nisto. Como representante deste grupo, Orestes Guimardes, o professor paulista
especialmente contratado pelo governo catarinense, em 1910, para reformular/modernizar o
sistema de ensino catarinense, costumava dizer que ‘“ndo basta ao Estado fundar e
multiplicar escolas, ndo basta proclamar a instru¢ao obrigatoria. A questdo fundamental
esta em estabelecer o contetido, a natureza, o grau de instrugdo (...) tudo o mais sao
palavras vds.” (GUIMARAES, 1919:12). Como se pode observar, ele propunha uma
intervengdo explicita na gestdo, na natureza e na qualidade dos bens simbolicos proprios da
cultura escolar. Esta evidéncia indica um dos caminhos pelos quais uma determinada
cultura escolar, e ndo outra, torna-se legitima a partir de determinado contexto historico.

Como diria Bourdieu (1999:214), a escola “ndo fornece apenas indicagdes, mas
também define itinerdrios”, ou seja, a escola é capaz de fornecer um método, um
programa de pensamento possivel de assegurar a producdo de sentidos e de formas de
inteligibilidade especificas. Assim, mais do que transmitir saberes, a escola assegura a
modificagao do habitus, ou seja, dos esquemas que guiam o nossO pensamento € as nossas
condutas, as disposi¢des para agirmos e pensarmos de determinada forma, que por estarem

fortemente entranhadas em nds parecem-nos consubstanciais a nossa consciéncia mas



certamente ndo o sdo — elas sdo ensinadas e aprendidas. O habitus, com efeito, constitui-se
no locus de um sistema de pensamento e para ser compreendido precisa, segundo Bourdieu
ser relacionado especialmente ao sistema escolar, “o unico capaz de consagra-lo e constitui-
lo, pelo exercicio, como habitos de pensamentos comuns a toda uma geracao” (
BOURDIEU, 1999:208). E a institui¢do escolar que, por meio de um programa especifico
de pensamento e de acdo, assegura formas de pensar e de agir também especificas e,
conseqiientemente, discursos, linguagens e problemas comuns, bem como maneiras comuns
de aborda-los. Através dos elementos simbolicos que produz, a escola estabelece um tipo
especifico de relagdo com a cultura, o qual, por sua vez, podera assegurar um conjunto de
esquemas fundamentais que, devidamente automatizados, servirdo de principio de selecdo
para as aquisigdes posteriores, regendo e regulando as operagdes intelectuais, fazendo com
que "aquilo que o individuo pensa seja pensavel para ele como tal e na forma particular
pela qual é pensado". (BOURDIEU, 1999: 212).

Nessa perspectiva, acredito que um dos caminhos para resgatar a
historicidade do habitus pedagdgico das normalistas formadas entre 1910 e 1930 pela
Escola Normal Catarinense e para compreender a sua forma de pensar a educagdo escolar
¢ nos reportarmos ao sistema de pensamento instituido por Orestes Guimardes ao
inaugurar um novo sistema de ensino em Santa Catarina, o qual teve como marco

fundador a reforma da Escola Normal Catarinense.

A NOCAO DE HABITUS EM PIERRE BOURDIEU E O HABITUS PEDAGOGICO

Muito se tem discutido acerca do que professores e professoras,
efetivamente, pdoem em pratica no seu trabalho cotidiano, sobre as varidveis que
influenciariam a sua pratica, sobre as influéncias da formac¢dao no seu “metier”
profissional. De uma forma ou de outra as respostas passam sempre pela formagdo
profissional. Tal como afirmou Perrenoud (1993), a fé na formacao de professores/as esta
intimamente relacionada a crenga no discurso reformista sobre a educagao.
Historicamente, sempre que se pensou em mudar a educacdo escolar pensou-se na
formacao de professores e professoras, pensou-se no que os curriculos de formacao destes

profissionais deveriam privilegiar para assegurar as mudancas desejadas. A reforma



curricular empreendida na Escola Normal Catarinense em 1911 ndo fugia a esse
entendimento. Julgava-se que, mudando-se o curriculo da escola formadora de mestres/as,
mudar-se-iam as praticas arcaicas e anacronicas, heranca da escola primdria imperial, o
que concorreria para instaurar em seu interior uma nova cultura escolar, capaz de
contribuir para a producdo de um novo homem, para uma nova sociedade: a sociedade
republicana.

Contudo, uma vez na pratica, no espago da sala de aula, do que o/a professor/a
efetivamente lanca mao? O que influenciaria as suas decisdes, onde buscaria subsidios
para resolver as inumeras questdes que se apresentam no dia-a-dia de uma sala de aula?
Certamente no que aprendeu no seu curso de formacdo inicial, nas teorias e praticas ai
propostas, na (con) vivéncia com os seus colegas de profissdo € com os seus alunos/as,
mas nao s6 ai, segundo CATANI (1997:34), a sua pratica “encontra-se enraizada em
contextos e histérias individuais que antecedem, até mesmo, a entrada deles na escola,
estendendo-se a partir dai por todo o percurso de vida escolar e profissional,” o que nos
remete, inevitavelmente, a nocao de habitus desenvolvida por Bourdieu.

Tomada de empréstimo da escolastica , onde significava o principium importans
ordinem ad actum, ou seja, o principio que regularia as nossas agdes, desde as mais
banais as mais complexas, um modus operandi, a nogdo de habitus é reinterpretada por
Bourdieu, passando a relacionar-se aos "sistemas de disposi¢des duraveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto ¢, como principio
gerador e estruturador das praticas e das representacdes que podem ser objetivamente
‘reguladas’ e ‘regulares’ sem ser o produto da obediéncia a regras, objetivamente
adaptadas a seu fim sem supor a inteng¢do consciente dos fins € o dominio expresso das
operagdes necessarias para atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da
acdo organizadora de um regente" (BOURDIEU APUD ORTIZ,1994:60-61). Dai a
importancia concedida por ele ao estudo do modo de estruturagcdo do habitus através das
instituicdes de socializagdo, consideradas como formadoras das primeiras categorias e
valores que orientam a pratica futura do individuo. A socializa¢dao do individuo seria, pois,
fruto de um processo desenvolvido ao longo de uma série de produgdes de habitus,
processo que teria na instituicdo escolar o seu principal /ocus. Nessa perspectiva, “cada

sujeito deve ao tipo de aprendizagem escolar que recebeu um conjunto de esquemas



fundamentais profundamente interiorizados, que servem de principio de selecdo no
tocante as aquisi¢des ulteriores de esquemas" (Idem, p.209).

A escola normal, instituigdo escolar responsavel pela formagao de professores/as
para a escola primaria constitui-se, dessa forma, num espaco privilegiado para a producao
do habitus dos professores e professoras primadrios/as, habitus que chamo de pedagogico,
conceito que ndo foi diretamente desenvolvido por Bourdieu, mas que ¢ proposto neste
trabalho como um modo de pensar e de agir na situagdo de ensino escolarizado, cujas
caracteristicas estdo relacionadas ao que o/a professor/a vivenciou, ouviu, praticou e
reproduziu, a partir das representagdes construidas sobre e no processo de ensino
escolarizado, ao longo de sua trajetoria profissional. O habitus pedagdgico consistiria, pois,
na matriz de percepgoes, de apreciagoes e de agoes, a qual devera orientar tanto a acao
planejada do/a professor/a como a improvisagao, tanto a concretizacdo de esquemas e de
receitas como a inven¢do de novas estratégias, tanto as condutas inconscientes como as
decisdes mais racionais. Segundo Perrenoud, o/a professor/a tenta constantemente integrar,
de uma forma mais ou menos consciente, a totalidade dos dados que envolvem a sua pratica
pedagdgica e, nessa perspectiva, o habitus pedagdgico seria uma “espécie de computador
que, funcionando em tempo real, transforma esses dados numa a¢@o mais ou menos eficaz,
mais ou menos reversivel” (PERRENOUD,1993:40). Por conseguinte, pode-se afirmar que
a pratica pedagogica estd subordinada ao funcionamento do sistema de esquemas

geradores de decisdes, ou seja, ao habitus pedagdgico.

CONSTRUINDO UM HABITUS PEDAGOGICO: A ESCOLA NORMAL
CATARINENSE SOB A BATUTA DO PROFESSOR ORESTES GUIMARAES

Mudar o sistema de ensino de modo a instaurar um novo sistema de pensamento.
Era essa a promessa do professor Orestes Guimardes ao governo do estado de Santa
Catarina. E para orientar a saida desse intrincado labirinto havia um fio miraculoso, tal
como o de Ariadne: o método de ensino intuitivo ou ligdes de coisas, o "método
americano", o qual, diziam os republicanos, vinham transformando o destino das
sociedades em toda a parte. Para Orestes Guimaraes, a reforma do sistema de ensino

publico catarinense deveria ter como base o investimento na formacao de professores/as



primarios/as, sob este novo método, uma vez que o método tradicional de ensino, baseado
na repeti¢do e na memoria, fora condenado pela pedagogia moderna devido as formas de
pensar e de agir que produzia. Visto pelos republicanos como o principal responsavel pelo
atraso da instrucdo publica brasileira e, conseqiientemente, pelo atraso no
desenvolvimento econdmico da na¢do, o antigo método de ensino deveria ser substituido
pelo método de ensino intuitivo ou ligdes de coisas, fundado numa nova forma de
conceber o conhecimento, iniciada no século XVII, a qual preconizava que a origem do
conhecimento sao os sentidos humanos. Para além da memorizagdo e da repeticao de
palavras e de textos, o novo método de ensino propde o contato direto da mente com a
coisa, com o objeto, com a natureza: intueri, intuitus. E foi justamente para assegurar aos
modernos/as professores/as a sua aplicacdo nas escolas primdrias renovadas que surgiram,
no final do século XIX, os chamados manuais de ligdes de coisas, escritos por pedagogos
pestalozzianos. Foi através desses manuais, especialmente o de autoria do professor norte-
americano Norman Allison Calkins, que o professorado brasileiro e o catarinense, em
particular, teve acesso ao novo método de ensino.

Segundo Dona Passinha (2002), normalista formada pela Escola Normal
Catarinense no ano de 1918, tudo na Escola Normal Catarinense girava em torno do novo
método de ensino, "o mais moderno ¢ o melhor de todos". Ela, assim como Dona Glorinha,
formada em 1926, cursara a Escola Normal Catarinense e iniciara sua carreira como
professora primdria no auge do processo de modernizacao da instrugdo publica catarinense,
periodo em que a educacdo escolar foi algada a questdo nacional prioritaria, sendo
responsabilizada pela transformac¢do do povo em nag¢ao, por torna-lo disciplinado, saudavel
e principalmente produtivo segundo os padrdes do novo ritmo urbano-industrial. Civilizar
através da alfabetizagdo, da educacdo moral e civica e do acesso a conhecimentos
cientificos basicos, assim como integrar o imigrante estrangeiro a nagdo, enfim
nacionalizar, higienizar, ajustar o povo aos novos valores e aos novos costumes da
sociedade capitalista passou a ser a tarefa exigida da escola primdria publica e,
conseqiientemente, dos/as seus professores/as erigidos a guardides da Republica.

Com a sua reforma da instruc¢ao publica de 1891, o Estado de Sao Paulo mostrara
a toda a nacdo o caminho para esse desideratum — para usar um termo que era caro a

Orestes Guimardes e aos seus contemporaneos —, € emprestara seus professores para



espargir por todo o pais o fermento simbdlico da modernizagdo do ensino: o método
intuitivo ou licdes de coisas, considerado o “método de ensino popular”, o qual, dizia-se,
vinha em toda a parte transformando o destino das sociedades. Popularizado pelas ligdes de
coisas — li¢des pelas coisas, pelos olhos, pelos ouvidos, pelo tato, pelo cheiro e pelo gosto-,
este método constituia-se no carro-chefe do modelo de escolarizagdo em massa que vinha
sendo implementado nos Estados Unidos e nos principais paises da Europa. Era, sem
davida, como lembrou Dona Passinha, o mais moderno caminho para produzir o cidadao
patriota, pratico, higiénico, util a patria, o “cidadao racional”, entendido pelos republicanos
como aquele que respeita as leis, ama a patria e confia no progresso social e cientifico.
Santa Catarina foi o primeiro Estado da federacdo a aproveitar-se da experiéncia
inovadora paulista no campo da educagdo escolar, e Orestes Guimardes o primeiro
professor paulistano que saiu como um bandeirante a semear o novo método, fio de
Ariadne, que garantiria a mudanga radical da cultura escolar a ponto de constituir um
verdadeiro habitus pedagdgico da escola primaria catarinense. O semeador do novo, como
era chamado, encontrou nos anos 1910 um Estado e, muito particularmente, uma capital
cuja elite esforcava-se para modernizar-se, civilizar-se segundo o modelo burgués e, por
essa razdo, recebeu do governo do Estado todos os poderes para modernizar o arcaico
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sistema de ensino catarinense, de modo a extinguir “velhos hébitos coloniais” e assim
colocar Santa Catarina na rota da civilizagdo e do progresso. Ele utilizou-se desse poder
com singular competéncia inaugurando novas formas de escolarizagcdo, como o grupo
escolar e as escolas complementares, o servigo de inspegdo escolar e, sobretudo, espargindo
o fermento simbdlico do novo método por todo o sistema de ensino catarinense, muito
particularmente sobre a escola formadora de mestres. Afinal, todas as condigdes, tais como
reforma curricular, renovagdo arquitetonica, etc., deveriam contribuir para fazer com que
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o/a moderno/a professor/a se transformasse na “encarnagao pessoal do método”, “o método
em acdo”, “o método vivo”, como preconizara Rui Barbosa (1947:268), um dos primeiros
defensores da sua implantacdo nas escolas brasileiras.

Nao foi sem razao o fato de a escola normal ter sido a primeira institui¢ao a ser
reformada. Dali sairiam as "modernas professoras", heroinas andnimas da Republica, a

semear o novo. O semeador-mor, Orestes Guimaraes, ndo poupou esfor¢os para a sua

reestruturacdo/modernizagdo. Novos espacos e tempos, novas disciplinas, contetidos e



praticas escolares, tudo selecionado segundo os principios intuitivos da utilidade,
concreticidade e praticidade. A nova cultura escolar inaugurada no “viveiro de
professores” deveria assegurar-lhe o dominio da “pedagogia do olhar”, do ver, do observar,
uma contraposicao a “pedagogia do ouvir”, €nfase da antiga escola. Com efeito, a analise
do novo curriculo implantado em 1911 na Escola Normal Catarinense demonstra a
preocupacdo do reformador com a parte pratica e com o conhecimento util a vida.

A selecdo das novas disciplinas, conteudos e praticas escolares, ancorada nos
valores e nos simbolos republicanos da ciéncia, da moral, dos valores civico-patridticos, do
progresso e da ordem, deveria conformar um moderno professor com a competéncia para
instruir e educar as classes populares. Instruir no sentido de desenvolver e prover de
conhecimento a mente da crianga e educar no sentido de desenvolver-lhe o carater, a
disciplina e as qualidades morais, isto €, dirigir os seus sentimentos e regular a sua conduta.
Por isso a supervalorizagdo das disciplinas instrutivas e educativas no novo desenho
curricular dessa escola. Os mesmos principios intuitivos foram seguidos no que se refere a
formagdo pedagogica dos mestres, ou seja, o professor deveria aprender a educar pelo
método de educar, pela acdo, pela observacdo e imitacdo de praticas pedagdgicas-modelo
desenvolvidas nos grupos escolares que em Santa Catarina tiveram o papel das escolas-
modelo paulistas, anexas a escola normal. Tratava-se da “pedagogia pratica”, intuitiva, do
to learn by doing, como gostava de repetir Orestes Guimaraes. Com efeito, foi “na peleja”,
observando a pratica de professoras dos dois grupos escolares da capital do Estado, o Lauro
Miiller e o Silveira de Souza, que Dona Passinha e Dona Glorinha aprenderam a ensinar
intuitivamente.

Despida de sua antiga pretensdo de dar ilustracdo e distincdo aos mestres/as, a
Escola Normal Catarinense comprometia-se com a oferta de uma cultura cientifica
elementar, relacionada ao dominio de conhecimentos cientificos e das suas aplicacdes
diretamente utilitarias; com as linguas modernas, “vivas” e uteis; com a literatura nacional e
a educacdo moral e civica, uma cultura considerada indispenséavel ao trabalho na escola
primaria, convertida pelos republicanos em Jlocus da formagdao geral da populacao
brasileira, a qual precederia as profissdes vinculadas a industria e ao comércio. A abertura
da sua caixa-preta revelou uma institui¢do cuidadosamente organizada para atender as

exigéncias de uma escola primaria de massas, cujos saberes e praticas eram também



medidos pelo critério basico da utilidade, concreticidade e praticidade, uma traducio
contundente para o universo escolar das exigéncias cientificas e técnicas da revolugdo
industrial. Ficava consolidada assim a adequacgdo entre a nova cultura escolar que os/as
modernos/as professores/as deveriam contribuir para instaurar na escola primaria e os
publicos escolares, o que concorreria para refor¢ar as mesmas oposi¢cdes do mundo do
trabalho entre abstrato e concreto, teoria e pratica, ndo utilitario e util.

Para a escola primaria, destinada precipuamente a educacdo e instrugdo das
classes populares, optava-se por um curriculo centrado em disciplinas de contetido
concreto, pratico e util, garantia da produgdo de um tipo determinado de raciocinio e de
pensamento, ou seja, de um determinado habitus. O acesso ao saber erudito, abstrato,
tedrico e nao utilitario — capital cultural que contribuiria para a manutengdo do status das
classes médias e altas — era, por sua vez, prerrogativa dos ginasios particulares e
posteriormente das universidades, destino das criancas provenientes destas classes. Esta era
a modernidade que os republicanos desejavam para a educagdo escolar publica, retrato da
Republica brasileira — conservadora e burguesa —, da qual Orestes Guimaraes e os/as
modernos/as professores/as formados/as pela Escola Normal Catarinense eram, ou pelo
menos deveriam ser, competentes porta-vozes.

Dona Passinha e Dona Glorinha bem como Dona Ada, Dona Ione ¢ Dona Zilda,
formadas na década de 1930, mesmo tendo passado tantos anos da sua formacao e também
do seu exercicio profissional, apresentam em seu habitus a presenga de um verdadeiro
sistema de idéias, um habitus pedagdgico com ndo poucas referéncias aos valores
educativos republicanos. A estética das licdes de coisas aprendida através do manual de
Norman Calkins permanece viva em sua forma de pensar e agir no processo do ensino
escolarizado e, muito particularmente, permanecem vivos os valores do patriotismo, do
nacionalismo e do higienismo, um programa bastante particular de pensamento e de agado, o
que de acordo com Pierre Bourdieu constitui-se no produto mais especifico de um sistema
de ensino. E ¢ justamente esse repertorio de lugares comuns que as faz contemporaneas ao
modelo de educacdo escolar adotado pelo Estado de Santa Catarina nos primeiros anos
republicanos, fazendo com que possamos data-las feito fosseis e concluir que elas
“vestiram” o novo habitus pedagdgico republicano como habitos e estes “as fizeram” um

tipo muito particular de professoras, da mesma forma que o hébito faz o monge, isto ¢, faz



a pessoa social, contribuindo para produzir praticas individuais e coletivas em
conformidade com os esquemas previamente engendrados. Sua hexis corporal’, marca
distintiva deste habitus pedagodgico, expressa tanto quanto suas palavras a aprendizagem
que tem/tiveram acerca do lugar que ocupava o/a professor/a primario/a nos primeiros anos
republicanos. Nos gestos comedidos, nom porte altivo, na voz pausada, na maneira de
andar, sentar, falar e de vestir-se, na correcdo linguistica, enfim na fisionomia social dos
seus corpos encontram-se depositados, feito tatuagem, os imperativos e os valores sociais
aprendidos na Escola Normal (e em outras instancias da sua socializa¢do), os quais, "feito
corpo" expressam um habitus, um dever de ser, ou seja, expressam a realizacdo daquilo
que foi instituido, definido socialmente, como a "esséncia" do ser professor/a no inicio do
século XX. No uso de seus corpos as ex-normalistas fazem lembrar aqueles que poderiam
esquecer 9ou que preferissem esquecer) o lugar que lhes foi conferido pela jovem
Republica: o de artifices da moral, dos valores civicos e da civiliza¢do e de cavaleirosas da
cruzada santa pela educacao infantil.

Orestes Guimaraes nao poupou esforcos para que isso acontecesse, foi incansavel
na sua missao de fazer circular o projeto educacional republicano em Santa Catarina,
criando inumeras estratégias para dar condi¢des ao exercicio do novo habitus pedagdgico,
dentre as quais destacamos a inspecdo séria e os constrangimentos a que foram submetidos
os/as professores/as primarios/as, aos quais, mais do que a difusdo dos novos principios
pedagdgicos, era debitado o sucesso da reforma. Em vista disso, ndao deixa de ser
sintomatico o fato de que apds o seu afastamento do comando da Inspetoria Geral de
Ensino, muitas das antigas praticas que o método de ensino intuitivo ou ligdes de coisas
prometia extinguir fossem reaparecendo, notadamente a pratica da memorizacao e do
verbalismo.

Com a sua reforma, Orestes Guimardes proporcionou aos professores/as da rede
publica as estruturas objetivas que, sob a sua Otica, deveriam assegurar as condigdes para a

produgdo e para o exercicio do novo habitus pedagogico. Através da mudanca radical do

! Nogdo aristotélica, convertida pela escolastica em habitus e reativada por Pierre Bourdieu como um modo
de se comportar coletivamente no &mbito de uma determinada pratica social. Trata-se de uma representacao
mental que ¢ objetivamente mostrada pelo corpo, a qual se encontra no cruzamento da representagdo que a
pessoa faz de si mesma e da credibilidade atribuida ou recusada pelos outros a essa representagdo.
BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas linguisticas. O que falar quer dizer. Sdo Paulo:EDUSP,1996,
p-103.
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sistema de ensino catarinense ele buscou efetivamente cumprir a promessa feita ao governo
do Estado no sentido de modificar o sistema de pensamento, o habitus pedagdgico da
escola primaria catarinense, sintonizando-a com as questdes que orientaram € organizaram
o pensamento no campo da educagdo escolar publica, nos primeiros anos do século XX no
Brasil. Ele redesenhou a escola formadora de mestres e a escola primaria, criando
condicdes para a consolidagdo de um sistema de ensino e a constru¢do de um verdadeiro e
organico sistema de pensamento, identificado com determinados interesses da sociedade
brasileira no periodo republicano.

A abertura da caixa-preta da escola normal reformada por Orestes Guimardes
permitiu-nos observar como se deu a construgdo desse habitus pedagogico, o qual produziu
a crenga irrefutdvel de muitos mestres/as no poder do método como principio organizador
do seu trabalho no “chao da escola”. A preocupag¢dao em ensinar bem para que os alunos
bem aprendessem tornou-se praticamente uma segunda natureza a partir da qual
professores/as construiram suas bandeiras de luta, suas palavras de ordem, seus slogans,
como o de Dona Dona Passinha, “uma vez normalista, sempre normalista”. No contexto
reformista republicano, a valorizagdo de um determinado método — o método de ensino
intuitivo ou ligdes de coisas -, constituiu um habitus pedagdgico que deu visibilidade ao
professor. Hoje, a “reforma” do/a professor/a continua no centro de politicas educacionais -

seriam outros os slogans?
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