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PROFESSORES INDIOS E A ESCOLA DIFERENCIADA/INTERCULTURAL
A EXPERIENCIA EM ESCOLAS INDIGENAS GUARANI E KAIOWA
E A PRATICA PEDAGOGICA PARA ALEM DA ESCOLA

Entdo o caso ¢ que, eles falam da gente: indio ndo tem capacidade pra ser
um professor, assim que fala os branco. Mas indio tem o futuro no seu
ombro, para realizar, pra conquistar, pra fazer o seu trabalho dentro da
escola, por onde estiver e por onde caminhar tem o futuro com ele. Isso
que eu quero dizer pra voces.

(pai e lideranca da aldeia Bororé de Dourados — Reunido de professores
Guarani/Kaiowa em Amambai — novembro de 2005).

Segundo a legislacdo brasileira as populagdes indigenas t€ém direito a escola
especifica, diferenciada, intercultural e bilingiie (Constituicdo 88 — LDB 9394/96 — Parecer
14/99 — Resolu¢ao3/99/CNE e Plano Nacional de Educacdo/2001). Conquistam, dessa
forma, juridicamente, o reconhecimento da multietnicidade, pluralidade e diversidade, ndo
s0 enquanto uma diferenga que se faz presente no contexto da “nagdo maior”, mas,
também, como diferenga que se constitui no interior de cada comunidade. E, nesse sentido,
valorizando e sistematizando os seus conhecimentos tradicionais, a sua organizacao social,
as suas formas de representacdo de mundo, traduzindo o meio contemporaneo, marcado por
fronteiras/negociacoes (BARTH, 2000; BHABHA, 1998; GRUZINSKI, 2001), como
conteudo escolar/curricular, oportuniza o didlogo com os chamados “conhecimentos
universais” ou, numa perspectiva da alteridade, dialoga com os “outros” saberes, tendo
como horizonte a vivéncia de uma pedagogia intercultural.

O presente texto ¢ uma primeira tentativa de sistematizacdo e reflexdo tedrica a
partir dos dados coletados durante quase dois anos de desenvolvimento da pesquisa:

Professores indios e a escola diferenciada/intercultural: a experiéncia em escolas



indigenas Guarani e Kaiowa e a pratica pedagégica para além da escola. A escolha dos
professores Guarani e Kaiowd, das aldeias de Caarapd, Amambai e Taquapery, se deu por
ser este o grupo com o qual a equipe de pesquisa mantém maior contato através de
assessorias e programas de formagao.

O objetivo principal da pesquisa foi estudar a pratica pedagdgica dos professores
Guarani e Kaiowa, no ambito da comunidade e de como essas praticas e seus efeitos estao
envolvidos (sdo perpassados pela) na dindmica do poder social da comunidade e o seu
entorno, através da percep¢do dos proprios professores, dos alunos e das maes, sujeitos
mais diretamente envolvidos na dinamica escolar e, portanto, das tensdes que perpassam o
espaco escolar.

Em termos metodologicos, a pesquisa se propds apreender o seu objeto, ancorada no
campo teorico dos Estudos Culturais (SILVA, 1995), que tém como caracteristica "se
aproveita [rem] de quaisquer campos que forem necessarios para produzir o conhecimento
exigido por um projeto particular" e para os quais, os Estudos Culturais, "a escolha de
praticas de pesquisa depende das questdes que sdo feitas, e as questdes dependem de seu
contexto" (NELSON; TREICHELER; GROSSBERG, 1995, p.9) e no campo da Sociologia
Politica, que tem como foco "o engajamento critico que coloca o individuo dentro da
historia das relagoes sociais", (POPKEWITZ, 1997, p. 50) e permitem compreender "que os
compromissos estdo situados historicamente, sdo temporarios e vinculados as praticas
regionais, onde a vida social esta sendo estruturada [...], limitados pela aten¢do dirigida aos
acordos de poder existentes em locais especificos € em momentos historicos determinados"

(idem, p. 256).

A formacio inicial e continuada do professor indigena no MS

Diante da auséncia, quase total, de informagdes oficiais acerca da realidade dos
professores indigenas do Estado de Mato Grosso do sul, um dos objetivos especificos
propostos pela pesquisa foi a identificacdo deste seguimento enquanto etnia, assim como
obtencao de informagdes acerca da formagdo inicial, formagdo continuada e pertencimento
as organizagdes € movimentos sociais, incluindo ainda tempo de trabalho, género, idade,
condicdes de contrato, entre outros. Com relagdo aos dados especificos das escolas situadas

em aldeias, ou que atendam a populacao indigena, ndo foram encontrados na Secretaria de



Educacdo do Estado, dados precisos, embora haja relatos e informagdes (dados) isoladas,
indicando que na ultima década houve certa “apropriacdo” da escola pelos indios, inclusive,
como gestores. Especula-se que em todo o Estado cerca de 80% dos professores das escolas
indigenas sejam indios. Também, ndo se tem um cotejamento oficial sobre o nimero de
criangas nas escolas e, por conseqiiéncia, a trajetoria das mesmas no periodo escolar.
Concretizar este levantamento foi necessario para que os estudos sobre praticas
pedagdgicas pudessem ser realizados.

Para concretizar este proposito, foram usados procedimentos tradicionais de coleta
de informagdes, como cartas as secretarias municipais de educagdo, aplicagdo de
questionarios, leitura de dados estatisticos ja disponiveis, entre outros. O mapeamento e
identificagdo dos professores-indios fez-se necessario nao s6 no sentido do cumprimento da
legislagdo que particulariza o professor-indio como ator no processo de mudanga de uma
escola no modelo colonialista para uma escola especifica, diferenciada e bilingiie, mas no
sentido de estar realizando a mediagdao junto a comunidade sobre o ponto de vista da
cosmovisdo de cada povo indigena e como os conhecimentos tradicionais tém sido
respeitados e valorizados, como s3o garantidos o uso da lingua materna, dos processos
proprios de aprendizagem, contetidos curriculares especificos, calendarios, metodologia e
avaliagdo apropriada a realidade socio-cultural de cada grupo.

As informacdes apontam que os professores indigenas apresentam perfil
antropologico/politico para realizarem praticas pedagogicas geradoras de autonomia e
emancipacdo’. Dois indicadores considerados fundamentais para o fortalecimento da
cultura e a concretizagdo de uma escola diferenciada e especifica confirmam esta
afirmac¢do: dos 154 professores que responderam aos questionarios, apenas 07 ndo moram
na aldeia e 100% dos professores responderam que falam a lingua materna indigena. Estar
imerso no contexto da cultura local e dominar a lingua materna sdo requisitos considerados
imprescindiveis pela comunidade para que os professores possam interagir com os codigos

da escola orientados pelos codigos da cultura local, territorializada.

! Foram enviadas correspondéncias para 26 Secretarias Municipais, sendo que somente 11 responderam. Os
municipios atendem em sua maioria as etnias Terena ¢ Guarani e Kaiowa. A partir destes dados constatou-se
que existem distribuidos nestes municipios em suas aldeias 154 professores indigenas, atendendo cerca de
3.669 alunos matriculados na Educagdo Basica. Um dado que mostra a diversidade entre as etnias: na Aldeia
Buriti, etnia Terena, somente os dois professores mais velhos é que falam a lingua Aruak; o professor Raméao
Alves, de 63 anos, e o professor Noel do Patrocinio, de 73 anos.



Juntamente com o levantamento de dados quantitativos®, foram realizadas
entrevistas coletivas e semi-abertas; além disso, solicitada a elaboracdo de memoriais que
contassem a sua trajetdria escolar e o processo de tornar-se professor indigena. Em um
primeiro cotejamento dos dados foi possivel perceber a presenga de uma forte consciéncia
dos wvalores culturais proprios, bem como capacidade de didlogo numa perspectiva
intercultural e de consciéncia politica.

Dentro desta mesma dimensao surgiu a necessidade de interpretar os programas de
formacao inicial, continuada e especificos para os professores indios, oferecidos nos
ultimos anos, a luz dos principios e pressupostos tedrico-metodologicos que orientam as
politicas publicas para a educacdo escolar indigena.

Pode-se considerar como formacdo continuada, no contexto do Estado de Mato
Grosso do Sul, além dos cursos de capacitagdo, a participacdo dos professores indios em
congressos, semindrios, nas Aty Guassu® e movimentos indigenas.

Dos cursos que atenderam e atendem a realidade indigena, no Estado, em nivel de
formacao inicial, pode-se destacar o que segue: o Curso de Formagdo e Habilitagdo de
Professores de 1* a 4* Série do 1° Grau para o contexto indigena, direcionado aos
professores de etnia Terena (1994), oferecido pela AEC, em parceria com outros
organismos (Secretarias de Educa¢do do Estado e Municipios); o Curso Normal em Nivel
Médio - Formagio de Professores Guarani/Kaiowa, Projeto ARA VERA (1999), ainda em
atividade; o Projeto de Formacao de Professores Kadiwéu e Kinikinau, de Porto Murtinho —
MS (2002). Em 2006, apds quatro anos de estudos e articulagdes, teve inicio o curso de
Licenciatura Indigena para Formacdo de Professores Guarani e Kaiowa, sob a
responsabilidade da UFGD — Universidade Federal da Grande Dourados, e da UCDB e em
parceria com o movimento dos professores indigenas. Estd em processo de elaboracao,
atualmente, o Projeto de Licenciatura “Povos do Pantanal”, pelo PROLIND, que devera

atender as demais etnias do Estado (com exce¢do dos Guarani e Kaiowad), a partir de 2010.

? Com base nos dados foi possivel destacar que dos 154 professores que responderam aos questionarios, 18
tém o Ensino Fundamental completo ¢ 2 ainda estdo cursando o mesmo; 26 possuem o Ensino Médio
completo e 10 incompletos; 3 possuem o Magistério completo ¢ 2 ainda estdo cursando o mesmo; no
Magistério Indigena (oferecido pela AEC- Associacdo de Escolas Catdlicas) temos 10 com esta capacitagao.
No projeto de Magistério Indigena Ara Vera sdo 16 professores, sendo que um deles ainda esta cursando; dois
fazem a Educagdo de Jovens e Adultos; 2 tém formacdo no Normal Superior, 1 em Matematica, 1 em
Ciéncias Biologicas,1 em Geografia, 01 em Letras e 21 com graduagdo em pedagogia, sendo que 1 ainda esta
cursando.

* E como o povo Guarani chama as assembléias nas quais sdo discutidos temas de interesse da comunidade.



Traduzir estes momentos de formagdo parece ser, ainda, o grande desafio
epistemoldgico para quem aposta numa pedagogia intercultural. Entre tantas outras
“aprendizagens” acontecidas nestes cursos, as mais significantes parecem ser: - a
instrumentalizagdo metodoldgica e cognitiva para uma permanente necessidade de
investigacdo, de elaboragdo, de sistematizacdo de novos conteudos; - o desejo de estar
realizando a antropologia de si mesmos, de seus povos; - a atitude de ressignificar os
chamados contetidos universais (cristalizados pela cultura escolar ocidental); - a autonomia
para a elaboracdo e invencdo de projetos pedagogicos e materiais didaticos proprios,
particularizados, reinventando a didatica.

Fica evidente que essas aprendizagens foram e sdo permeadas e/ou mediadas por
dois fatores fundamentais na vida de cada professor, segundo nossa interpretacdo: o
fortalecimento e o orgulho de definir-se como indio, com maior clareza de sua identidade e
das possibilidades objetivas de futuro e, talvez, através de um processo mais doloroso, a
“desconstrucao”, a desfragmentacdo do modelo de escola que cada um viveu em sua
experiéncia como aluno em escolas ocidentais e, nesse sentido, a reorganizacdo do seu
proprio conhecimento escolar, a experiéncia de estar podendo escrever a historia de si
mesmos, através da voz do seu povo, no caso, principalmente, dos mais velhos, que
tornaram-se “bibliotecas vivas”, acervos raros para aprender a cultura e a histéria
tradicional.

As experiéncias vividas permitem um nivel de formacdo e de conscientizagdo que
fortalecem ndo s6 os professores como também liderancas e outros segmentos das
comunidades indigenas.

Considerando que a Secretaria Estadual de Educacao ndo possui informagdes sobre
os projetos de formagdo continuada para professores indios, o objetivo inicial dessa
pesquisa de interpretar os programas de formacao inicial, continuada e especifica para os
professores indios ndo pode ser cumprido plenamente. Neste sentido ¢ necessario salientar
a falta de compromisso politico-social dos oOrgdos responsdveis pela manutengdo e
implementacdo da Educacdo Escolar Indigena no Estado de Mato Grosso do Sul. Os
projetos de formagdo inicial e continuada, seus objetivos, metodologias e propostas devem
estar ao alcance de pesquisadores e de toda a comunidade, a fim de se tornar possivel toda e

qualquer investigacao neste ambito.



As representacdes que os professores indigenas fazem de si mesmos

Dos objetivos especificos propostos pela pesquisa, gostariamos de retomar para o
presente trabalho, como elemento central, aquele que trata de investigar/capturar as
representagoes que os professores indios guarani/kaiowa fazem de si mesmos, enquanto
atores e instituidos de uma nova figura social responsaveis por uma pratica pedagogica
intercultural voltada para o projeto de futuro da comunidade.

Dada a realidade indigena do Estado de Mato Grosso do Sul e a construgdo sécio-
politica e epistemoldgica de um novo modelo de educacdo escolar para as comunidades
indigenas, como resultado dos movimentos sociais que emergiram na década de 70 e que se
consolidaram na Constituicdo de 1988 e nos seus desdobramentos juridicos, a pesquisa
pretendeu identificar a intervengdo/impacto da pratica pedagogica dos professores Guarani
e Kaiow4, no ambito da comunidade.

Vejamos o que dizem os professores:

[...] naquele tempo acho que até que era facil, porque o professor somente
pensava em fazer o aluno ler, é... fazer ler. [...] E hoje, isso é diferente, por
qué? Porque na escola além de ensinar a ler, ele tem mais outra
responsabilidade, por exemplo, ele prepara o aluno pro seu futuro, como
que tem que conviver em sociedade, com seus parentes, num lugar, como
que tem que envolver o ambiente, como tem que ser critico em sua
comunidade. Entdo, o professor ja tem essa preocupacao, entdo ele tem que
preparar o aluno nisso, qual problema que envolve uma aldeia. [...]
(Rudinei — Aldeia de Caarap6, outubro de 2006).

[...] é preciso sair da sala de aula e atingir os pais. E preciso chamar os pais
para participarem. [...] ser um professor indio... A gente tem que ser um
modelo, um objeto que a propria comunidade possa confiar; dar a
iniciativa, nos problemas maiores na comunidade, ajudar a achar um
caminho, procurar um meio para encontrar uma forma de trazer a
harmonia. Os professores indigenas tém que assumir o compromisso dentro
da escola ndo s6 com o aluno, mas com a propria escola... tem que trazer
alguma coisa que a propria comunidade possa confiar. J4 havia acontecido
isso, mas... hoje estd muito... voltou como era antes... uma escola simples,
sem planos para frente... a escola ndo mexe com a aldeia, ndo toma
iniciativa... como palestra, chamar pessoal de fora. E preciso ter isso dai. O
papel do professor indigena deveria ser isso, hoje! Se nao fizer isso, a
propria comunidade para! Fica um para 14, outro para ca. [...] Precisa ter
uma formacdo dentro da aldeia. Nao s6 na area da educagido, mas também
na area da saude, politica interna. [...] A escola precisa ter uma iniciativa
dentro da comunidade (Claudemiro — Aldeia Takuapery, julho de 2006).



[...] 0 nosso papel na nossa comunidade ndo ¢ s6 ensinar o nosso aluno pra
saber ler, ndo é sO pra ele escrever. A gente tem uma responsabilidade
grande nas nossas maos. Cada professor tem uma responsabilidade. Porque,
hoje a gente vé cada vez mais que na nossa sociedade, brancos ¢ 0s nos
(indigenas) estdo mudando. Cada vez mais eles estdo deixando nas nossas
maos, essa responsabilidade para educarmos as criangas. Eles pra nds que
mandam tudo. Entdo, nds ja ndo somos mais daquele professor de antes s
ensinava seu aluno pra ler e escrever, isso ja era suficiente. E hoje ja ndo.
Tem mais muitas responsabilidades... Entdo, sobre essas coisas também
nds precisamos conversar. (Maria de Lourdes — Aldeia de Amambai —

Reunido de professores Guarani e Kaiowa em Amambai — novembro de
2005).

Os depoimentos dos professores indigenas parecem indicar que eles tém plena
consciéncia e pretendem dar conta do protagonismo histérico que deles se espera no
contexto das lutas pos-coloniais, nas quais a escola adquire significativamente a condi¢ao
de estrutura social, interagindo com a comunidade que a abriga, conferindo dignidade e
autoridade as experiéncias e historias vividas, dando voz aos silenciados, mobilizando
discursos, traduzindo-os para uma situacdo particular (a escola), numa perspectiva de
rearticulagdo que envolve toda a comunidade e o mundo que a cerca.

Teoricamente, um desafio colocado diz respeito as praticas de escolarizagdo e a
relacdo entre o poder e a producdo de conhecimento. Sendo assim, os professores indios,
“enquanto pessoas que t€m posi¢des estruturais e que fazem parte de relagdes estruturais”
(POPKEWITZ, 1997, p.242) passam a dar um novo contorno a pratica pedagogica, passam
a fazer dela uma préaxis comunitaria, inserida em um contexto de agdes e de resultados de
acoes e nao como algo isolado dos processos de constru¢dao das novas realidades que sao as
aldeias no momento presente (GRUZINSKI, 2001; BHABHA, 1998; CANCLINI, 1998;
HALL, 2003; BARTH, 2000). Essa ¢ uma questao complexa, considerando o contexto das
disputas politicas e das fragmentacdes presentes em cada terra indigena. Até onde e como
os professores indigenas utilizam e manipulam, essas disputas de poder em cada
comunidade, a capacidade adquirida como professores e decorrente de seu novo papel
social, de produtores de conhecimento? Esse desafio devera ser melhor explicitado no
transcorrer desta e de outras pesquisas, por tratar-se de um elemento central no que se
refere ao protagonismo indigena na orientagao da escola.

Conceber a escola e, no caso, a escola indigena, “como espago de dialogo, acdo e

apropriagdo dos bens culturais” (RAMOS DE OLIVEIRA, 2003, p.307) ou, como teoriza



Tassinari (2001, p. 49) como “espagos de fronteiras, entendidos como espagos de transito,
articulagdo e troca de conhecimentos, assim como espacos de incompreensdes e de
redefini¢des [...]” reorienta as fungdes do professor, de sua pratica pedagdgica em torno de

identidades plurais, dindmicas e hibridas (CANCLINI, 1998) como aquele que deve:

Transmitir a vivéncia da continuidade, o que faz recorrendo ao acervo de
sua experiéncia vivenciada na familia ¢ no grupo de pares, e realizar a
ruptura ao fornecer ao aluno novos elementos de critica capazes de ajuda-lo
a ultrapassar a experiéncia, os estereotipos, as barreiras do etnocentrismo,
as intimeras pressoes da ideologia dominante. (RAMOS DE OLIVEIRA,
2003, p.307).

Nestes novos contextos que sao as aldeias, na atualidade, processos de etnicidade se
. A . . S, . 4
produzem enquanto fronteiras, experiéncias pessoais e comunitarias. O professor Enoque”,

da aldeia Takuaperi, expressa essa realidade:

Sou professor na minha aldeia. Meu trabalho ¢ mais na area de
educacdo. Gosto de contribuir com minhas idéias com os colegas da
escola, com os alunos € com a comunidade. Comecei a dar aula no
ano de mil novecentos e noventa e seis. Primeiro passei um sufoco
porque ndo sabia dar aula, nem por onde comecgar ¢ terminar. Mas ndo
desisti. O planejamento era tudo mandado pela Secretaria Municipal de
Educacdo, tive que aceitar. As disciplinas eram tudo na caixinha,
separados. Ensinei tudo o que estava no livro. Nao sabia nem para que
serviria esse ensinamento, eu ndo tinha nem vontade de dar aula. A
secretaria ou coordenadora pedagogica visitava de vez em quando. Mas eu
ndo deixava de ensinar na lingua. Dentro da comunidade encontrei, nesse
periodo, trés tipos de pessoas: as que me elogiavam, as que se
impressionavam e ndo acreditavam em mim e as que me discriminavam.
Por outro lado, os pais e as maes dos alunos confiaram no meu trabalho.
Por isso a comunidade local sempre pedia para eu ndo sair mais de la.
Percebi, entdo, que gostaram do meu trabalho. Um dia pensei por que sera
que sou professor, pra qué ensinar as criangas? Antes a minha idéia era que
os alunos tinham que saber ler e escrever. Somente isso. Durante esse
periodo participei de varias capacitacdes, encontros indigenas. E nesses
encontros era pensado ¢ voltado para a realidade da aldeia. Depois tive
outras idéias e uma visdo nova, mudou o meu modo de dar aula, o meu
comportamento na aldeia. Passei a escutar mais os (as) idosos (as)
contarem a nossa historia, nossa tradi¢do. Foi essa a importancia do meu
trabalho em geral, que ¢ pensar uma forma para meus alunos reconhecerem
o que ¢ nosso. Fiz um trabalho de conscientizagdo com meus alunos para
respeitar os mais idosos, aconselhei para ndo zombarem deles, incentivei
para conversarem mais com eles, fazerem perguntas. Hoje os alunos

* O depoimento completo do professor Enoque encontra-se publicado na Revista TELLUS, n °© 10\2006.



respeitam o idoso, a idosa. Quero ajudar mais e buscar mais e mais ¢ pensar
em como a comunidade possa se auto-valorizar.

No encontro de professores e liderancas indigenas Guarani e Kaiowa realizado no
ano de 1991 e registrado por Rossatto (1996), os participantes estabeleceram o desenho da

escola indigena para suas comunidades:

Queremos uma escola propria do indio [...], dirigida por nés mesmos [...],
com professores do nosso proprio povo, que falam a nossa lingua [...]. A
comunidade deve decidir o que vai ser ensinado na escola, como vai
funcionar a escola e quem vao ser os professores. A nossa escola deve
ensinar o Nande Reko (nosso jeito de viver, nossos costumes, crengas,
tradi¢do), de acordo com nosso jeito de trabalhar ¢ com nossas
organizacgdes. Os curriculos devem respeitar os costumes e tradi¢des das
comunidades GK e devem ser elaborados pelos proprios professores junto
com as liderancas e comunidades. Os professores GK devem ter uma
capacitagdo especifica. As escolas GK devem ter seus proprios
regimentos... Que as iniciativas escolares proprias das comunidades GK
sejam reconhecidas e apoiadas pelos municipios, estado e unido.

Os Referenciais para a Formagdo de Professores Indigenas (SEF/MEC, 2002)
apresentam ‘“‘capacidades politicas, éticas, lingiiisticas e culturais” que devem servir de
“guia para sua atuagdo na escola e nos demais espagos educacionais da comunidade”
(grifos nossos) (p. 23), definidas pelos professores indigenas que participaram da
elaboracao do documento.

Parece pertinente anotar que das 21 “capacidades” ali postas, apenas 04 estdo
voltadas para praticas pedagdgicas restritas a sala de aula ou ao espago escolar o que,
pensando em uma avaliagdo mais abrangente, ¢ um avango no sentido de se propor um
estatuto para o profissional/professor (CANDAU, 2002; NOVOA, 1997; GIROUX, 1999;
MOREIRA, 2003; RAMOS DE OLIVEIRA, 2003; entre outros, entre os quais os estudos
de PAULO FREIRE e CELESTIN FREINET), que nao se alcancou em outras diretrizes ou
em discussoes localizadas para formagao de professores. Como aponta o Documento em
sua Introducdo “a formacdo de professores indigenas passou a ser uma condi¢do da
educacdo intercultural de qualidade” (p.10), ou seja, sujeitos capazes de colocar a propria
cultura em didlogo com outras culturas como condi¢do epistemoldgica para o conhecer e
para o enfrentamento das relagdes assimétricas do poder.

Tendo em vista os objetivos dessa investigag@o, ¢ interessante destacar as seguintes

capacidades: - estar sensivel as expectativas e as demandas da comunidade, relativas a
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educacdo escolar de seus membros; - agir de acordo com os compromissos assumidos com
a comunidade; conhecer, valorizar, interpretar e vivenciar as praticas lingiiisticas e culturais
consideradas significativas e relevantes para a transmissdo e para a reproducdo social da
comunidade; - tornar-se um intelectual que reflete e faz refletir criticamente sobre a
realidade do seu povo nas atuais circunstancias historicas e ajuda a transforma-las; -
desenvolver e aprimorar os processos educacionais e culturais dos quais ¢ um dos
responsaveis, agindo como mediador e articulador das informagdes entre seu povo, a escola
e a sociedade envolvente; - relacionar a proposta pedagogica da escola a proposta politica

mais ampla de sua comunidade relativa ao seu presente e futuro.

Percepcdes de alunos e mies sobre a educacio escolar indigena

As inquietagdes metodoldgicas para a realizacdo desta investigacao se apresentaram
com relagdo aos procedimentos de pesquisa em um campo onde o empreendimento
colonizador foi tao eficiente, a ponto de silenciar e invisibilizar vozes, particularmente das
maes (mulheres) e criangas, dissolvendo e descaracterizando suas percepcdes. Tendo como
vertentes de recepgdo os professores indigenas Guarani e Kaiow4, alunos e maes, desde o
local de onde significam as praticas educativas, a expectativa da equipe de pesquisa foi
"materializar as invisibilidades que se encontram acobertadas pela multiplicidade das
subjetividades, proveniente das culturas constitutivas dos sujeitos sociais" (FLEURI, 2003,
p.131) e por aceitar que “a teoria e os tedricos ndo estabelecem tarefas prescritivas"
(POPKEWITZ, 1997, p 259), desmistificando a idéia de que o intelectual-pesquisador
tenha uma posic¢ao privilegiada e conclusiva em estudos desta natureza.

Sendo assim, os procedimentos metodologicos para essa especificidade da pesquisa
foram delineados a partir da recepcao dos proprios grupos. Foram convidados a estarem
colaborando/participando diretamente da pesquisa e estarem a partir dai, definindo o
"lugar" das perguntas sobre a tematica e a sua consciéncia: foram registradas expressoes em
conversas informais, em "encontros de opinides", seminarios, oficinas, depoimentos
individuais, entrevistas abertas, desenhos, entre outras formas de captar os significados e as
suas mediagdes (manipulagdes?) para estes segmentos da populacdo indigena.

Hé aqui uma problematizagdo e um desafio metodoldgico constante, que tem sido

posto para os que tratam das pesquisas educacionais no campo da educagdo popular e sua
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relacdo com os movimentos sociais: como realizar uma investiga¢do cientifica séria e
confidvel, a0 mesmo tempo em que seja plural, criativa e sempre aberta ao didlogo?
(BRANDAO, 2003).

Embora esta problematizacdo tenha percorrido toda a trajetéria da pesquisa, ela
ficou mais evidenciada quando se tratou de trabalhar diretamente com as maes e criangas.
Este foi, na verdade, um dos eixos principais da pesquisa, ou seja, identificar as percepgoes
que alunos e mdes (vozes historicamente silenciadas, esquecidas ou recusadas -
PATEMAN, apud BHABHA, 1998, p.31; MARTINS, 1994), como representantes da
comunidade indigena tém do principio educativo, da pratica pedagogica dos professores
indigenas para além da sala de aula.

Uma lacuna nos dados encontrados, tedricos e/ou empiricos, refere-se a nao
participacao dos sujeitos para quem a escola existe; pode-se chama-los de os silenciados. A
partir dos trabalhos de Martins (1994), especialmente aquele que considera criangas e maes
sem marido como informantes que nao estdo ou nao tém o dominio das ocorréncias, analisa
a importancia do que ¢ dito por esses sujeitos aparentemente silenciosos no desvelamento
das complexidades na construgdo de categorias que organizam as diferentes dimensdes do
cotidiano. Ao se negar as criancas que freqiientam as escolas nas aldeias a condi¢do de
informante, nega-se, também, sua condi¢do de sujeito no interior da escola, o que, por sua
vez, nega o discurso pedagdgico para as escolas indigenas, colocado nos eventos pds/1988.

Estudos da crianca pela antropologia tém evidenciado que “a diferenga entre as
criangas e os adultos ndo ¢ quantitativa, mas qualitativa: a crianga ndo sabe menos, sabe
outra coisa” (COHN, 2005, pag.33). Sustentados por este principio, a abordagem tem sido
feita, considerando as criangas como atores sociais importantes e imprescindiveis na
construcdo de significados e sentidos para a escola indigena. Sentidos e significados que
fazem a partir de um sistema simbdlico tecido e vivenciado na relacdo com outros atores
sociais do seu contexto cultural (familia, professores, pares infantis e entorno).

De maneira geral, pode-se dizer que a investigagdo com as criangas € as maes
indigenas, como atores sociais, encontra-se, ainda, incipiente. Alguns eventos tém feito
com que encontremos mais dificuldades para coletar dados junto a esses sujeitos da

pesquisa. Apesar de contarmos com uma pesquisadora no grupo que domina a lingua
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guarani e tem facilidade de contato com os informantes as abordagens como pesquisadores
ainda sdo profundamente complexas e delicadas.

Uma primeira tentativa foi a de visitar as criancas em suas casas, conversando com
elas acompanhadas de seus pais, na maioria dos casos das maes, avos e tias. A conversa
deu-se com criangas de 5 a 10 anos que freqiientam desde a pré-escola até a 4* série do
ensino fundamental. As informacdes foram poucas, mas bastante significativas. Buscou-se
ampliar as manifestacdes das criancas por meio de desenhos e do convivio com elas durante
as atividades nas escolas.

As falas das criangas (sempre em guarani) dadas em frases bastante curtas, timidas e
ap6s cada intervengdo paciente em lingua guarani da entrevistadora, permitem-nos
constatar sinalizagdes interessantes como a importancia dada a escola como espago de
lazer: “o que mais gosto de fazer na escola ¢ jogar bola”; “gosto da escola, ¢ 1a que brinco,
desenho e o que mais gosto de fazer ¢ brincar na quadra”. Para os que conhecem as
condi¢des de confinamento em que vivem as comunidades Guarani ¢ Kaiowa no Mato
Grosso do Sul em que as criangas e os jovens ndo podem mais usufruir dos espacos, dos
recursos naturais para as praticas de caminhadas para as rogas, para os rios, para a caga de
pequenos animais como faziam antigamente, atividades ludicas de brincar e aprender,
encontrar um espago para brincar (jogar bola, desenhar, realizar passeios, gincanas,
imitacdes, dramatizar, dangar... mesmo que planejadas com pretexto de ensinar) permite as
criangas reelaborar o seu cotidiano. Por que:

sdo as brincadeiras, no decorrer do periodo que corresponde a infancia,
[que] oferecem as criangas alguns pontos de referéncia cruciais para a
percepcdo das dimensdes espaciais € temporais nas quais seu cotidiano
acontece. Uma vez incorporados, esses pontos de referéncia tornam-se
conhecimentos, tanto de dominio individual como de dominio coletivo,
conhecimento este que acompanhara o individuo ao longo de toda sua
vida. (NUNES, apud COHN, 2002, p.69).

Dessa maneira, pode-se reafirmar a hipotese de que, diante da necessidade de
reorganizar as suas nogdes de espaco o que limita as alternativas de lazer nas aldeias para as
criangas, na atualidade, entende-se que a escola que mais da certo ¢ aquela referente aos
quatro primeiros anos do ensino fundamental, por seu carater mais leve, ludico e menos
formal, ainda que dentro das formalidades da educagdo escolar. Além disso, ¢ importante

ressaltar, que até a segunda série, predomina a lingua materna, sendo, a partir dessa etapa —
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ao redor dos 8 aos 10 anos — que se comega a introduzir, gradualmente, a alfabetizagdo na
lingua portuguesa.

Embora a lingua portuguesa seja uma lingua conhecida nas aldeias por conta da
historia de contato e das relacdes com o entorno, a lingua guarani ¢ a lingua usada para a
comunicacdo e expressdo das comunidades. A primeira lingua aprendida ¢é o
guarani/kaiowa. As criancgas chegam a escola falando a lingua indigena. Poder usar a lingua
materna na escola, tanto na oralidade como na escrita possibilita, em um primeiro
momento, a compreensao mutua dos discursos que circulam no interior da escola e, neste
sentido a inclusdo da crianga no contexto escolar. Como conseqiiéncia, a manutengao ¢ a
valoragdo de pensamentos ¢ idéias de suas culturas, “um sistema vivo e operante”
(LADEIRA, 2001, pag.304) considerando, porém, que cada uma (oralidade e escrita)
possui caracteristicas proprias de existéncia.

Outra sinalizacdo ¢ o “bem estar” que as criangas sentem com a presenga do
professor indigena: “sou feliz na escola; gosto da minha professora; ela fala em guarani”;
“gosto de estudar na minha escola; acho melhor quando o professor ¢ indio”.

A presenca do professor indigena significa proximidade, estar com um dos seus
parentes, alguém que participa igualmente de outros espacos educativos da aldeia: roda do
tereré, a roga, os rituais, as celebragdes, entre outros.

Grosso modo, todas as criangas afirmam que gostam de ir para a escola. As
contradi¢des, no entanto, aparecem com mais for¢a nas falas das maes. Elas reclamam que
os professores indigenas faltam, ndo corrigem as criangas; Que o professor ndo-indio ensina
melhor e falta menos. Isto parece demonstrar que o conceito de escola que ainda esta
orientando as maes ¢ o conceito assimilado pelo modelo de uma escola ocidental, portadora
de uma cultura etnocéntrica e européia. Por outro lado, afirmam que o professor indio tem
mais paciéncia e entende melhor a crianga indigena.

O que se percebe, através desses depoimentos, € que a escola indigena, enquanto
instituicdo, historicamente construida e ressignificada, passa por momentos de transi¢ao
dentro das aldeias. Isso aparece na fala das maes, acerca dos conflitos entre o que considera
melhor nos professores indigenas e nos professores ndo indigenas, tendo em vista o
contexto regional e as novas demandas (im)postas pela aceleracdo e intensidade dos

contatos interétnicos.
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A origem destes conflitos tende a ser explicada pela dificuldade de uma
comunicagdo intercultural. Estabelecer, pelo curriculo, pelas praticas pedagdgicas, pela
organizacdo escolar um efetivo didlogo intercultural, ¢ um dos maiores desafios atuais
colocados para a educagdo escolar indigena, como também recorrer a pedagogia étnica no
que diz respeito a adog¢ao de estilos de ensino coerentes com a diversidade de estilos de
aprendizagens. Entretanto, isto ainda ndo se consegue. O professor ainda ndo consegue
transitar com uma perspectiva/meta de desenvolvimento de contetidos interculturais, ndo se
faz uma rela¢do com a outra cultura;

A construgdo da escola intercultural e diferenciada estd intimamente relacionada
com o processo de que toda a comunidade deve passar que € o da constru¢do de autonomia
da propria comunidade. Nesse sentido, o professor ¢ uma figura importante, porém nao
unica nem principal, pois se trata mais de exercer um papel de mediador uma vez que quem

define o tipo de escola ¢ a comunidade.

Consideracgoes finais

Mesmo sendo um texto fruto de resultados preliminares pode-se aferir e adiantar,
como exposto acima, alguns elementos recorrentes com respeito a questdo dos Professores
indios e a escola diferenciada/intercultural a partir da experiéncia com as escolas
indigenas Guarani e Kaiowd: esses dados iniciais apontam para o fato de os professores
indigenas apresentarem perfil antropoldgico/politico para realizarem suas praticas
pedagogicas cotidianas, geradoras de autonomia e emancipagdo. E, nesse sentido,
reafirmamos a constatagdo de dois indicadores considerados fundamentais para o
fortalecimento da cultura e a concretizagdo de uma escola diferenciada e especifica: a
maioria dos professores indigenas mora na aldeia e fala a lingua materna. Ou seja, estar
imerso no contexto da cultura local e dominar a lingua materna sdo requisitos considerados
imprescindiveis para que os professores possam interagir com os codigos da escola
orientados pelos codigos da cultura local, territorializada.

Este estudo estd mostrando, também, a necessidade de rever os fundamentos
epistemoldgicos que norteiam as escassas atencoes atribuidas pelas pesquisas as “vozes

silenciadas”, especialmente a infancia nas sociedades indigenas brasileiras e sua relagdo
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com a educacdo. A pesquisa tem facilitado a compreensdao do ponto de vista do objeto
estudado, ou seja, saber como as criangas vivem e pensam o mundo e a escola, respeitando
seu contexto socio-cultural. Destaca-se, nos depoimentos das criancas, a vivéncia da
igualdade e liberdade, a possibilidade de uma ordem vivida de outro modo, como uma das
possiveis propulsoras de todo um processo educacional, uma vez que € na vivéncia intensa
de situagdes junto aos adultos e com outras criangas que a constru¢do e transmissao de

saberes sao incorporadas.
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