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A edificagdo construida pela pesquisa em educacdo, no Brasil ergue-se em
pilares que sustentam a diversidade de campos e areas do conhecimento, estruturados
pela arquitetura social contemporanea. As exigéncias da atualidade em lidar com novos
conceitos e concepcdes da ciéncia encontram argumento tanto na teoria da
complexidade, desenvolvida por Edgar Morin, quanto na perspectiva do paradigma
emergente apresentado por Boaventura de Souza Santos.

Dado a sua intencionalidade, o carater praxico da educagdo, considerando sua
existéncia, sua realidade e sua substancialidade, de acordo com Severino (2007), “se
constituem exatamente por essa condi¢do de ser uma agdo de intervengdo social que
constroi os sujeitos humanos” (SEVERINO, 2007) sendo que esta afirmativa sustenta a
perspectiva da dimensdo complexa da educagdo, em sua esséncia, realidade e
existéncia. Na certeza de sua complexidade ¢ que vamos tratar de nossa investigagdo
neste campo, como bem indica Morin (2001), fato que ndo impede que se busque
encontrar territdrios de pesquisa e campos bem definidos do conhecimento em educagao
com vistas a area da formac¢ao docente.

Nossa reflexdo estd centrada na constru¢do da formagdo de professores, nas
possibilidades de apropriagdo dos alunos, no decorrer do curso de Pedagogia, focando
especificamente praticas e propostas desenvolvidas em Estagio Supervisionado onde a
relacdo teoria-pratica-teoria acontece intensamente. Desta forma, além do contato com a
escola, com a estrutura escolar, com o processo de aprendizagem, com as metodologias
e o cotidiano da escola, observamos que ¢ imprescindivel para a formagao docente um
didlogo com a sociedade através de espagos educativos.

Para este trabalho nao apresentaremos os resultados da pesquisa mas as analises
proporcionadas pelo intenso trabalho de campo a luz da reflexdo tedrica com os autores

que dialogamos, e desta forma, o foco do texto pretende destacar o viés da



democratizagdo diante da questdo da diversidade de acesso aos bens de producao social
e cultural que as instituigdes — espagos educativos: escolas € museus — assumem como
fungao social.

Como conseqiiéncia das praticas de articulacdo entre escola e museus presentes €
vivenciadas nas atividades de estagio dos licenciandos de Pedagogia, passamos ainda a
refletir sobre outra vertente que ¢ a parceria entre as universidades e os museus quanto
as possibilidades e contribuicdes para a formacdo de professores, desenhando uma
estrutura triangular: universidade, escola e museus, com compromisso neste processo de
formacgao, principalmente nas cidades de grande concentragdao populacional onde essas

instituigdes se concentram.

- Campos de estagio: proposta e principio

A LDB 9394/96 traz mudancas para a estrutura dos cursos de graduagdo que
vém sendo implantadas nos ultimos anos. Com referéncia as atividades de estagio, a
Resolugdo CNE / CEB 01/2004 formaliza o conceito ‘componente curricular’,
organizado como uma atividade obrigatoria voltada para articulagdo teoria-pratica,
passando a ter, nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, 300 horas e
iniciado a partir da metade do curso de graduagao.

No teor de seu texto, o Conselho Nacional de Educacao/ MEC especifica que:

(..) a formacdo do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagdgico realizado em espagos escolares ¢ ndo-escolares, que tem a
docéncia como base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como
acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido em
relagdes sociais, étnico-raciais ¢ produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia. (CNE, n.° 5, 13 de dezembro de 2005)

Por isso, atenta a uma formagdo que proponha tensionar e significar a pratica
docente, o objetivo de nossas agdes e pesquisas, discutidas neste trabalho, reflete sobre
uma politica de formagdo docente referida e referenciada na relagdo teoria e pratica,
tendo como eixos a constru¢do da cidadania, a cultura e os saberes quanto aos processos
de aprendizagem na sociedade e os espagos educadores que nela se produzem.

A escolha por este locus de investigagdo na formagdo docente encontra
argumentos na reflexdo desenvolvida por Carlo Marcelo (1998), ao discutir o conceito
de ensinar e aprender na formacao de professores. Segundo Marcelo, as contribuigdes

de Schon (1993) apresentam uma relagdo intrinseca entre conhecimento-na-acdo e a



reflexdo-na-a¢dao. Para Marcelo (1998) o conhecimento dindmico e espontaneo que se
revela por meio de atuacdo direta nos campos de estagio ¢ um conhecimento sobre
como fazer as coisas, denominado conhecimento-na-acdo, caracterizado pelo aspecto
dinamico e espontineo que se revela nesta atuacdo, mas que traz, em especial, a
dificuldade do sujeito em verbalizar, explicitar este saber. Para tanto, o conhecimento
precisa ser consolidado articulado em outro momento, a reflexdo-na-acdo, que supde
uma atividade cognitiva consciente deste sujeito, enquanto se esta atuando. Assinala
ainda o autor que através da reflexdo-na-acdo o pratico, nas profissdes em geral, o
professor, na educacao, reage a uma situagao de projeto, de indeterminagdo da pratica,
com um didlogo reflexivo mediante o qual resolve problemas e, portanto, gera ou
constroi conhecimento novo. Para Schon (apud Marcelo, 1998, p.24), este processo, esta
interacdo trata “sobre o que se estd fazendo, enquanto se estd fazendo” .
Acompanhamos o pensamento de Rolddao (2007) quanto ao campo de estudo
formacdo de professores; esta autora indica marcos denominados ‘conceitos
estruturantes’ desta formacdo, como aqueles que se voltam aos processos de
aprendizagem e desenvolvimento da constru¢do do conhecimento e do desempenho
profissional dos docentes. Na categorizacdo estabelecida pela autora, os ‘conceitos
estruturantes’ sdo identificados em trés elementos definidores para a profissdo docente:
a funcdo docente e sua natureza, o desempenho docente e a natureza e ainda os
componentes do conhecimento profissional. Esses conceitos estruturantes constroem
interfaces com o que a autora categoriza como ‘campos adjacentes’ (Rolddo, 2007) .
Portanto, quando investigamos os processos de aprendizagem e de construcao do
conhecimento e do desempenho profissional dos discentes de pedagogia, nas pesquisas
que realizamos, articulando saber e fazer; escola e espagos educadores, a discussao
sobre educacdo formal e educacdo nao-formal vai muito além da tematica da
metodologia didatica ou do conhecimento desenvolvido e sistematizado oficialmente na
instituicdo escolar. Esses modelos do sistema educativo, escola e espagos educadores,

estdo comprometidos com uma dimensao da complexidade onde os saberes tanto

" Em palestra apresentada na conferéncia da Anped em 2007, Maria do Céu Rolddo, Professora da
Universidade do Minho, Portugal, identifica na pesquisa da formacgdo docente, ‘conceitos adjacentes’
como aqueles relacionadas ao curriculo e a didatica, e aos campos das culturas docentes e cultura
organizacional de escola. Categoriza ainda o campo das culturas profissional e organizacional; os
dominios de estudo ligados ao pensamento ¢ concepcdes dos professores e a identidade profissional e
percursos profissionais como um segundo nivel de proximidade. Haveria, também, para Rolddo, outros
campos proximos a formagdo docente, nos quais estariam os trabalhos relacionados & formagao em outros
contextos (formacdo de outros profissionais, formagao de adultos entre outras formagdes diversificadas).



vividos como aprendidos referenciam-se na sociedade. Esses dois setores postulam
compromisso com a educa¢do quando estudam a cultura, acumulam, preservam,
constroem e divulgam saberes.

Considerando esta estreita articulacdo, Cazanga ¢ Meza (1993) refor¢am que a
aprendizagem ¢ um processo cultural, cotidiano, de trocas e construcdo sendo a
sociedade o meio educativo proprio do homem, no qual estd permanente envolvido,
mesmo que ndo se dé conta deste fato. Para os autores “o homem esta aprendendo na
sociedade pela cultura” (p.82) na medida em que as sociedades estimulam e controlam
seus membros da infancia a idade adulta, via transmissdo de conhecimento, valores e
normas, porém nao necessariamente como uma estrutura mecanica.

A educagdo nas dimensdes formal e nao-formal, transpondo os limites
institucionais, marca da modernidade e po6s-modernidade, indica novos desafios. Neste
contexto, Libaneo (2003) argumenta:

“A fungdo social e politica da escola continua sendo a de educagdo geral,
mediante a qual, criancas e jovens, podem dominar os conhecimentos
cientificos, desenvolver suas capacidades e habilidades intelectuais,
aprender a pensar, aprender a internalizar valores e atitudes, tudo em fungdo
da vida profissional, da cidadania, da vida cultural, tudo voltado para ajudar
na melhoria das condigoes de vida e do trabalho e para a construgdo de uma
sociedade democratica. (...) Mas, simultaneamente, precisam rever o0s
processos, os métodos, as formas de educar, ensinar e aprender. Para que
isso acontega, é preciso que os professores compreendam que a escola ndo é
mais a unica agéncia de transmissdo do saber.” (pp. 24-25)

E ¢ a partir deste lugar que, incorporando os conceitos de Roldao (2007), estamos
refletindo sobre a formagao de professores, onde a funcdo docente e sua natureza, o
desempenho docente e a natureza e ainda os componentes do conhecimento profissional
podem ser exercitados e pensados. Vivemos um periodo relevante de transicdes
importantes na trajetéria da humanidade. Um periodo decorrente da rapidez dos
acontecimentos, da simultaneidade dos fatos, do crescimento demografico exponencial e
do avanco tecnologico, do fendmeno da globalizagdo, das questdes do aquecimento
global, dos conflitos declarados entre as nagdes, que em conjunto com as novas
tecnologias de comunicagdo, conduzem a configuragdo de um "mundo multirrisco",
complexo e inseguro (DELORS, 2000).

Trata-se, pois, de uma era marcada pela presenca simultdnea de muitos desafios
que ndo se restringem a uma dimensdo ou outra, nem se localizam neste ou naquele

espaco. O século XXI convive com o risco e apresenta como um aceitavel argumento de



futuro a possibilidade de (re)ver relagdes politico-sociais pautadas em redes tecidas de

complexidades.

- Universidade, Escola e Museu: compromissos com educagdo e formacgao docente.

Nos ultimos anos, lecionando em turmas de Estagio Supervisionado, diferentes
acoes foram planejadas e propostas de forma a favorecer o contato dos alunos com a
escola e também com programas educativos em museus e outros espagos educadores,
exposi¢des, semindrios, feiras de ciéncias, de livros e de artes. Parcerias institucionais
foram construidas permitindo que grupos variados de alunos do curso de Pedagogia
pudessem vivenciar a dindmica educativa dessas institui¢des através de atividades
integradas ao planejamento de estagio.

Essas agdes, inicialmente espagadas e irregulares, foram se convertendo em
praticas intencionais, ancoradas em paradigmas e compreendidas como necessarias a
formacdo dos professores. Desta forma nos ultimos anos, especificamente no curso de
Pedagogia, buscamos parceria com museus a fim de que os alunos realizassem parte de
sua carga hordria de estagio nesses locais favorecendo praticas de formagao
interdisciplinares.

De maneira geral, nos cursos de licenciatura, temas ou metodologias
inter/transdisciplinares sdo vistas como estratégias da acdo pedagdgica e ndo assumidas
como um paradigma para a formagdo docente. Os cursos de formacdo de professores,
até onde pudemos conhecer, em geral ndo direcionam suas reflexdes para a vertente que
focalize a aprendizagem escolar e programas educativos em museus, que ao contrario ¢
alvo de atencdo das instituicdes culturais. Estudos realizados por Cazelli e
colaboradores (2000) quanto as parcerias entre espacos educadores e escolas
evidenciaram a necessidade de implementagdo de um trabalho mais extenso de
formacdo de professores para participagdo em acdes de alfabetizagdo cientifica que
explorem devidamente o potencial da relagdo museu-escola.

Entendemos que a aprendizagem ¢ constituida de uma gama de possibilidades na
sociedade e também na escola onde professor e aluno estdo em permanente processo de
ensinar e aprender. Os meios de comunica¢do, na sua diversidade, abrangem diferentes
midias e industrias como as redes de informacgao, a televisdao, o cinema, o radio, entre
outros, veiculando cultura e saberes. Ultrapassar os muros, os limites territoriais e

geograficos aos quais estamos referenciados, em nosso caso na universidade, muitas



vezes nos permitiram também travar com as realidades novas conversas, novas
interagdes. Continuamos professores e alunos, mas em espagos € tempos outros além
daqueles de nosso cotidiano.

Atualmente os museus, tanto os de ciéncias como os de arte, dispensam grande
atencdo aos programas educativos que, além de estarem voltados para divulgagdo da
cultura, desenvolvem ainda um papel fundamental na educacdo ao oferecerem cursos e
programas as instituigdes escolares.

A pratica como instrumentalizacao para as atividades de estadgio e para o arsenal
de conhecimentos dos alunos de Pedagogia ¢ uma etapa a ser conquistada na formagao
dos licenciandos, de acordo com a visdo de Pimenta e Lima (2004), e deve estar
associada a teoria, a principios que sustentem esta instrumentaliza¢do. Enraizada no que
se denominou o paradigma do ‘pensamento do professor’, segundo Marcelo (1998), a
pesquisa sobre aprender a ensinar evoluiu na dire¢do da indagacdao sobre os processos
pelos quais os professores geram conhecimento, além de sobre quais tipos de
conhecimentos adquirem.

Para Hernandez e Sancho (2007) dessa aprendizagem decorre o conhecimento
que se encarna na praxis. Na qualidade da aprendizagem em sua formagdo pudemos
observar que os alunos construiram, em seus estidgios em espagos ndo-formais de
educacdo, o reconhecimento das possibilidades de exploragdo deste campo incorporado
as experiéncias e praticas para a sala de aula. O contato com as instituigdes de educagao
nao-formal reconfigurou questdes metodoldgicas como integrantes da docéncia:

Dialogando com as vivéncias dos alunos de Estagio Supervisionado ao ouvir
suas vozes registrando aprendizagens, desafios, questionamentos e reflexdes sobre seu
processo de formagdo na visdao que a teoria da complexidade nos proporciona como um
processo recorrente nas suas praticas, recursivo na relagdo com a teoria e antagdnico
naquilo que de proprio e individual se caracteriza, encontramos um campo promissor de
reflexdo para esta area.

Quanto a organizagdo, estrutura e praticas de estdgio supervisionado, na
perspectiva da articulacido com a educacdo forma e nado-formal, os licenciandos
abordaram situagdes e refletiram sobre fatos que selecionamos por considerar
importantes para o debate da formagdo docente e com os quais podemos conhecer suas
vivéncias. Este didlogo, na visdo da etnografia, revela como ponto comum a cultura
docente entendida como instrumento necessario para a formagao e lugar a partir do qual

os licenciandos construiram saberes que envolveram processos de socializagdo e



aprendizagem em situacdes educativas, sociais, concretas e historicamente
determinadas, e como principio, o didlogo foi iniciado, mas nao concluido.

No estdgio, naturalmente, ¢ sempre forte a aproximacdo com as praticas de
aprendizagens. Tanto nos estagios no ensino fundamental como no curso Pedagogico,
percebemos o interesse, a aproximagao e a vontade que os licenciandos demandam por
realizar praticas educativas onde a interagdo com o grupo turma de estagio mostrou
identificacdo com as praticas docentes: elaborar projetos de trabalho, desenvolver esta
proposta com grupos de alunos. Envolver-se no processo de formagao, enquanto pratica,
converte-se em experiéncia refletida e vivida. Neste sentido, aprende-se melhor se o
aprender ndo for considerado apenas um ato cognitivo, mas também uma experiéncia
vinculada a constru¢do de sentido, relacionada a propria pessoa, aos outros € ao mundo,
projetando-se em uma posicao politica que supde reconhecer-se com capacidade de
autoria.

Avangando em sua atividade de formagdo, os licenciandos do curso de
Pedagogia, em algumas situacdes, participam de apresentacdes de trabalhos em
seminarios socializando assim seus saberes e permitindo que, a partir de suas agdes de
formagdo, construissem aproximagdes com a realidade educativa, tanto no que pode
oferecer de possibilidades, como a parceria da universidade com as escolas favorecendo
projetos como as questdes do cotidiano, das dificuldades de horario, da falta de
profissionais, do estresse e do interesse em participar de movimentos que discutam a
formacgao continuada.

Entre uma vivéncia e outra, entre estagiar na escola e perceber as articulagdes de
aprendizagem com os espacos de educacdo ndo-formal, os licenciandos vao construindo
experiéncias de formagdo, que na visao da epistemologia da formacao docente pensada
por Tardiff (2002) precisa “situar o saber do professor na interface entre o individual e
o social, entre o ator e o sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual
como um todo”. (p.16)

Nos debates atuais que pensam estagio e docéncia, no referencial de Pimenta e
Lima (2004), esta presente a discussao quanto ao estagio como campo de conhecimento
e componente dinamizador do curriculo nos cursos de Pedagogia. As autoras
reconhecem a sobrecarga que as atividades de estagio demandam como uma atividade
terminal dos cursos de formacdo e sugerem que se repensem estruturas e adequagdes
curriculares respaldadas em um projeto pedagdgico articulado as condigdes reais e

objetivas de trabalho dos docentes nas universidades.



Destacando a emergéncia e o interesse por novos temas de estudos sobre a
profissdo, profissionalizacdo e identidade docente na perspectiva das apropriagdes
culturais, defini¢cdes tedricas, perspectivas metodologicas e de praticas de formagao,
acrescentamos ao debate atual quanto a adequagdo e reorganizacao do estagio curricular
a participagdo dos discentes e condigdes estruturais e de parcerias nas universidades
com escolas e espacos educadores, fundamentadas nesta pesquisa nas situacdes em que
os alunos vivenciaram estdgio, nas visitas exploratdrias e nos exercicios docentes,
quando articularam conhecimentos e construiram saberes.

Como espacos de convergéncia das experiéncias pedagogicas, a universidade e a
escola ndo devem estar fechadas as novas realidades sociais, fechadas a ciéncia, a arte, a
cultura. Na contingéncia de aprendizagem da profissao docente, mediada pelas relagdes
sociais e historicamente situadas, ndo podemos nos furtar a responsabilidade assumida

no campo da educagao.

“Temos uma responsabilidade como educadores. Ninguém dird que os
milhares de cientistas que dedicaram sua vida a procura de uma cura
para o cancer sdo todos uns incompetentes e malsucedidos. Na ciéncia, é
possivel ndo ter resultados, pelo menos a curto e médio prazos. Na
educacdo, ndo é. E verdade que a aprendizagem ndo se decreta. E que
ndo podemos obrigar ninguém a aprender. Porém, essa constata¢do nao
reduz em nada a nossa responsabilidade de ensinar. E o compromisso
com a educagdo de todas as criangas que nos dignifica como educadores
e da sentido a nossa profissdo.” (NOVOA, 2003, p.12).

A democratizacdo e acesso a cultura, a ciéncia e arte, para a educacdo sem
davida sdo temas do século XXI que podem aportar saberes com vistas a propostas para
uma sociedade mais humana, onde mais do que dialogar com as diferencgas, ¢ necessario
trabalhar e seguir trabalhando com elas, sem supor em partir das diferengas para depois
elimina-las, mas reconhecendo que as desigualdades é que inferiorizam os diferentes.
Um principio discutido por alguns autores, entre eles Novoa (2004), ao afirmar: “Mas
quem é professor ndo deixa nunca de acreditar, sabe que renunciar as ilusoes ndo quer
dizer renunciar as diferengas.”

Podemos pensar que as praticas de estagio em museus tanto podem projetar uma
forma mecanica e reprodutora frente as situagdes de aprendizagem quanto podem, na
dimensdao teodrica de estagio curricular, fundar a praxis docente como atividade
transformadora da realidade, iluminando e oferecendo instrumentos e esquemas para

andlise e investigacdo que permitam questionar a elas proprias como explicagdes

provisorias, que sempre sao, da realidade educativa.
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Por isso ¢ necessario aprofundar o didlogo entre essas instituicdes sobre os
programas de formagdo que estdo sendo realizados, identificando as particularidades
entre formag¢do inicial e continuada de professores, ndo no sentido de dicotomizar
projetos e acdes, mas no sentido de conceitua-los e de propiciar a qualidade que essas
propostas oferecem a interacdo pedagogica no cerne do pensamento complexo:
distinguir, mas nao separar.

Na direcdo da indagagdo sobre os processos pelos quais os licenciandos
constroem conhecimento que o campo de estagio pode oferecer, além de sobre quais
tipos de conhecimentos adquirem, esta pesquisa etnografica, possibilitou-nos
compreender a intensidade da formagao docente ndo apenas discutida do ponto de vista
da constitui¢do e da transmissdo de contetidos cognitivos e simbodlicos, mas da propria
cultura de formagao explorada do ponto de vista das suas caracteristicas proprias, seus
modos, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario, elementos que compdem
também, na perspectiva de Forquin (1993), uma cultura da escola.

Como movimento e busca, esta investigagdo aproximou-se tanto de conceitos e
teorias no campo da educagdo como das praticas e exercicios dos alunos em formacao,
contribuindo neste dialogo para outro desenho de Estagio Supervisionado enquanto
campo de conhecimento e por isso recomenda-se incorporar uma nova linguagem na
qual a presenca dos museus e centros culturais integrem a instancia desta formacao,
como necessidade e principio frente a dimensao da apropriagdo social do conhecimento
artistico e cientifico.

Como principio, podemos dizer que nossa pesquisa evidenciou o compromisso
democratico das instituicdes focadas aproximando-as no que elas apresentam em
comum: a preservagdo e construcdo dos saberes sociais entendidos como cultura e
justificando parcerias no processo educativo voltadas para a formacao inicial dos
docentes e pautadas no paradigma da complexidade naquilo que de préprio, recorrente e
recursivo esta formagdo demanda, isto €, os elementos estruturantes na relacao teoria e
pratica.

A pesquisa possibilitou aos licenciandos configurarem a relacdo teoria e pratica
da formacao docente através das atividades regulares de estagio curricular em escolas e
nos museus, evidenciando as formas de educar que ocorrem nos diferentes contextos
institucionalizados - pratica, e os sujeitos - agdo, com seus modos de agir e pensar, seus
valores, seu conhecimento, seus esquemas tedricos de leitura de mundo, seus modos de

ensinar, de se relacionar com alunos, de planejar e desenvolver disciplinas e cursos.



Parece-nos que a hipdtese de que os processos de apropriacao das praticas de
estdgio na formagdo inicial de professores como uma decisdo politica implicada na
interagdo entre conhecimentos e instituigdes se firma pelos debates sobre a
democratizagdo e acesso aos bens de producao cultural confirmada pelas praticas aqui
apresentadas. A importancia para os licenciandos, em Pedagogia, de fazer estagio em
museus contribui ndo s6 para a dimensdo do estagiario enquanto cidaddo como mais
além, no reconhecimento da fun¢do e missdo da escola como institui¢do integrante
dentre os diversos segmentos que atuam em educacao na sociedade.

Podemos concluir que as instituigdes passam a exercer uma funcao social que
deve ser desempenhada com a maxima responsabilidade visto que a escolha de um dado
modelo tedrico-metodologico para os programas de formacdo docente ¢ uma decisdo
politica que implica na formacdo de individuos e deve considerar e situar as
caracteristicas de seu trabalho como funcao social de formar outros individuos cidadaos
deste pais.

Como contribui¢do inquestionavel da pesquisa realizada, destacamos a parceria
entre universidade, escola e museus com responsabilidade na formacao docente num
didlogo com vistas a constru¢ao de um outro paradigma para a formagao de professores,
recorrendo aos recursos diversos em seus programas € com linguagem propria;
sugerimos que essas instituicdes se voltem para a formagao inicial docente como uma
meta em comum.

As parcerias vivenciadas projetaram a possibilidade de um estagio que agregue
qualidade a educag¢do nas praticas desta formagdo. No entanto para ndo serem
consideradas como ‘algo a mais’ da vivéncia especifica deste grupo de licenciandos,
coloca-se a necessidade de programas para estas parcerias com propostas institucionais
na definicdo de planejamentos, organogramas e critérios de operacionalizagdo e
avaliagao.

Com a responsabilidade de preservar e transmitir cultura, universidade, escola e
museu assumem a funcao de socializagdo desta cultura, por vieses especificos e assim
ser didatico ou educativo, neste contexto, € ser accessivel a muitos, a todos e em ultima
instancia representa uma forte vertente do compromisso democratico, missdo comum

tanto para 0 museu como para a escola.
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