A PESQUISA ACAO-FORMACAO COMO INSTRUMENTO DE FORMACAO EM
SERVICO PARA INTEGRACAO DAS TIC NA PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR
Dilmeire Sant’ Anna Ramos Vesgerau — PUC-PR

INTRODUCAO

As Tecnologias da Informagdo e Comunica¢do, mesmo com outras denominagdes, ja se
faziam presentes nas diretrizes de base os documentos oficiais da educagdo brasileira desde a
década de 1960.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) 4.024/61 ja previa a
necessidade de “preparar o individuo para o dominio dos recursos cientificos e tecnologicos”
(BRASIL, 2008, p. 132). Nesta época, subentende-se que os recursos tecnologicos citados eram a
televisdo e o radio, uma vez que no Brasil, os computadores ainda eram de grande porte,
importados e uma tecnologia destinada exclusivamente ao processamento eletronico de dados
(UEM, 2009).

Na reforma da educag@o Este movimento em prol da tecnologia ndo ¢ continuo. Dez anos
mais tarde, quando instituida a Lei 5.692/71, que fixava as diretrizes e bases para o ensino de 1° e
2° graus, esta faz referéncia apenas ao investimento cientifico e tecnoldgico que seria assegurado.

Em 1996, na LDB 9394/96, retoma-se como compreensdo da tecnologia. Em seu artigo
32, esta lei, que ainda vigora, salienta que: “o aluno de ensino fundamental deve possuir
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que fundamentam a sociedade” (BRASIL, 2008, p. 25). Este sentido de compreensao
e dominio da tecnologia se estende também ao Ensino Médio.

As acdes efetivas nas escolas iniciam-se na década de 1980, por meio de convénios
firmados entre universidades e escolas publicas do Ensino Fundamental, para realizagdo de
projetos pilotos de utilizagao do Lego para o ensino da Matematica.

No ambito da formagdo continuada de professores, no inicio dos anos 90 foi criado foi

criado um consorcio das universidades publicas com o MEC, coordenado pela UNB, que tinha



por objetivo oferecer novas oportunidades de capacitacdo ao professores da rede publica de
ensino.

Em 1997, tendo como finalidade promover o uso pedagdgico da informatica na rede
publica de Ensino Fundamental e Médio, o Ministério de Educa¢do do Brasil (MEC) cria o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Proinfo (BRASIL, 2007). Este programa visa
estabelecer parcerias entre o Governo Federal e as Secretarias de Educacdo Estaduais e
Municipais, no fornecimento de verbas para a aquisicdo de laboratdrios de informatica pelas
escolas publicas. Entre os diversos municipios beneficiados com este incentivo, esta a Cidade de
Curitiba, por meio da Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba — SME, na cria¢do do projeto

denominado “Digitando o Futuro”, no ano de 1998.

CONTEXTO E PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

Este projeto “aconteceu dentro de um contexto do Programa de Descentralizacdo da
Secretaria Municipal da Educagdo e sua implementagdo possibilitou que a escola escolhesse a
proposta (...)” de tecnologia ““(...) que mais adequasse as suas necessidades” (CURITIBA, 2006,
p. 65). Cabia a cada escola administrar o processo aquisi¢ao e de capacitagdo para utilizagdo dos
recursos adquiridos. Neste contexto, grande parte das 173 escolas da rede municipal criou seu
parque tecnologico.

Com a expansao do nuimero de escolas que solicitavam a aquisicdo de recursos e a
necessidade de continua atualizagdo, no ano de 2002, a SME viu a necessidade da sua
organizacdo interna, criando um novo setor de servico interno que atendesse a utilizagdo
pedagogica desses recursos tecnologicos disponiveis nas escolas, criando, dentro de uma
perspectiva de gestdo moderna, a Geréncia de Tecnologias Digitais. Essa geréncia passou a gerir
e coordenar o processo de capacitagdo na utilizacdo de recursos tecnologicos de todos os
profissionais da educagdo, avaliar e redistribuir as solicitagdes de aquisicdo de novos artefatos
tecnologicos, bem como manter o parque tecnoldgico das escolas atualizado.

Este parque tecnoldgico das 173 escolas da rede municipal comporta laboratério com
aproximadamente 20 maquinas conectadas a internet, além de kits tecnoldgicos Lego e Robdtica,

como mais um recurso para ser utilizado no processo ensino-aprendizagem.



Até o ano 2005, ja haviam sido capacitados em média sete mil profissionais no uso dos
recursos tecnoldgicos. Entretanto, o que levou a SME a buscar parceria com a IES parceira em
busca de uma nova proposta de formagao foi a constatagcdo por meio de levantamento realizado
pela propria rede (CURITIBA, 2004), (CURITIBA; 2005) que, mesmo apds a participagdo nos
cursos, quando retornavam as suas escolas, os professores ainda sentiam-se inseguros ao
trabalhar com seus alunos no laboratdrio, retornando as suas praticas habituais.

Os resultados apontados pela SME, sobre a integracio das TIC nas escolas, se
assemelham aos de outras pesquisas internacionais (VOSGERAU, 2005):

1) quando as TIC sdo impostas, elas ndo sdo integradas (CUBAN, 2001), (THOMPSON,
SCHMIDT, HADIJIANNI, 1995);

2) o modelo de aprendizagem vivenciado pelo professor, quando aluno, influencia sua
pratica (MORGAN, 1999);

3) considerar as experiéncias e conhecimentos individuais ¢ fundamental tanto na
formagdo inicial quanto continuada de professores (LAFERRIERE; BREULEUX; BAKER,
1999);

4) as capacitacdes para utilizagdo das TIC ndo provocam uma integracdo imediata, elas
necessitam de um acompanhamento continuo, a longo prazo (CLIFT; MULLEN; LARSON,
2001), (THOMPSON, SCHMIDT, HADIJIANNI, 1995).

Esta necessidade de mudanga no processo de formagao também constatada na literatura
cientifica da area estimulou e amparou o estabelecimento da parceria entre a SME e a PUCPR na
criagdo deste projeto iniciado no ano 2006. A pesquisa passou entdo a comportar diversos
objetivos de investigacdo e formagdo que veem sendo respondidos e se transformando ao longo
dos anos.

Neste artigo, abordamos um dos objetivos do projeto de pesquisa, a analise da evolucao
da formacao, que vem sendo construida ao longo do processo e adaptada em decorréncia das
experiéncias vivenciadas e aprendizagens construidas e compartilhadas entre os pesquisadores,
formadores e professores participantes.

Experimentamos e confirmamos neste projeto que a pesquisa-agdo nao pode ser um
simples “(...) levantamento de dados ou de relatorios a serem arquivados. Com a pesquisa-acao os

pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na préopria realidade dos fatos a serem



observados” (THIOLLENT, 2004, p. 16) e, para que isso se concretize, analisar a evolugdo do

processo de formacao e pesquisa ¢ fundamental.

PRINCiPIOS TEORICOS PARA ELABORACAO E ANALISE DA PROPOSTA DE
PESQUISA-ACAO- FORMACAO

No estudo realizado por Vosgerau (2005) em uma universidade canadense como pesquisa
de seu doutorado foi desenvolvido um projeto de formacao inicial de professores que sofreu
mudancgas para sua adaptacdo para a formacao continuada em servigo € ao contexto brasileiro,
apoiando-se em referencial tedrico de autores brasileiros. Estas adequagdes estdo incorporadas na
apresentagao sintética do projeto.

A estrutura da proposta de formagao se inspira nos estudos de Vosgerau (2005) realizados
em um curso de formagdo inicial de professores de uma universidade canadense, que se
fundamenta em seis principios fundamentais:

1) a oferta gradual de oficinas de aperfeigoamento técnico, pois muitos professores ainda
desconhecem o uso operacional dos recursos tecnoldgicos e necessitam do desenvolvimento de
competéncias técnicas;

2) que o suporte a participagdo a formagao seja oferecido de forma bimodal, ou seja,
acompanhamento a distdncia e encontros presenciais, que permitem uma flexibilidade na
realizacdo das atividades propostas ao professor;

3) o incentivo aos professores na participacdo em comunidades de aprendizagem, para
que os professores possam se sentir apoiados pelos seus pares;

4) o estimulo a reflexdo sobre a utilizacao e integracao das TIC, pois esta reflexdo podera
auxiliar o professor a usar a tecnologia quando esta realmente tiver um valor a agregar ao
processo de ensino-aprendizagem;

5) a elaboragdo de material pedagdgico integrando as TIC, permitird ao professor o
desenvolvimento de competéncias técnicas para o uso da TIC. Este principio complementa o 1°.
principio;

6) ter um componente de planejamento, aplicacdo e reflexdo de cendrios pedagogicos que
integrem as TIC. O processo de planejar a integragdo das TIC permite ao professor refletir antes,

durante e depois a sua pratica. Este principio complementa o 4°. principio.



Estes principios foram introduzidos através de trés categorias de acgdo: Atividades de

Formagao, Atividades de Avaliagao e Atividades de Suporte.
Atividades definidas para a Formacao

Dentro desta categoria, as atividades devem contemplar trés momentos de aprendizagem:
Mobilizagao, Integracao e Teorizagdo.

No momento definido como mobilizagdo, as atividades devem permitir a emersao das
experiéncias e conhecimentos existentes por parte do aluno-futuro-professor’' . Por exemplo,
podem-se prever atividades que permitam ao aluno-professor revisar os conhecimentos
pedagogicos ou técnicos adquiridos em sua formacgao inicial ou adquiridos em outras formagdes
desenvolvidas ao longo de sua vida profissional. Também podem ser oferecidas oficinas com
novos conteudos que serdo uteis para as etapas seguintes da formacao. Por exemplo, a realizacao
de oficina para utilizacdo do proprio ambiente virtual que serd utilizado nas atividades a serem
executadas a distancia.

No momento definido como Integra¢do, sugerem-se duas fases: Avaliagdo e
Desenvolvimento. A Avaliacdo antecede o desenvolvimento dos cendrios pedagogicos
(planejamento e aplicacdo). A avalia¢do de cendrios ja desenvolvidos permite que o aluno-futuro-
professor possa vislumbrar onde se espera que ele chegue e tenha contato com exemplos de
planejamentos integrando tecnologias. Para fundamentar a proposta de planejamento na
concepcao dos cenarios pedagogicos, utilizamos o trabalho de Pinto (2007), que apresentam os
critérios necessarios para elaboracdo de um planejamento que sdo extraidos das proposi¢des de
pesquisadores que estiveram e estdo presentes na bibliografia utilizada na formagdo inicial de
professores no Brasil, tais como: Martins (1989), Gandin(1993), Molina-Bogantes (1997),
Vasconcellos (2000). Estes nomes aparecem em um questionario exploratério preenchido pelos
professores participantes do projeto no 1° ano e se repetem no 2°. e 3°. anos.

A fase de Teorizacdo corresponde a promocao de atividades que levem o aluno-futuro-
professor a associar o exercicio pratico realizado, com a teoria ja conhecida e estudada por ele
durante a sua vida académica ou profissional. Além disso, ¢ um momento de objetivacdo, ou seja,

buscar compreender como as aprendizagens aconteceram. Este momento pode ser iniciado

' Termo utilizado na pesquisa de Vosgerau (2005), por se tratar da formagao inicial de professores. Dentro de nosso
projeto, os professores da rede municipal de Curitiba sdo denominados professores-mentores ou professor-mentor.



virtualmente, no entanto as atividades presenciais associadas a dinamicas de grupo estimulam os
alunos-futuros-professores a exporem seu percurso, facilidades e dificuldades no processo de
aprendizagem.

Nos trés momentos, orienta-se que o processo de ensino-aprendizagem ocorra pela
associacdo de encontros presenciais em grande grupo ou individuais, oficinas e ainda utilizando a
aprendizagem virtual, buscando atender as diferentes preferéncias, facilidades e dificuldades de

aprendizagem.

Atividades Definidas para a Avaliacao

Na categoria Avaliagdo devem ser previstos instrumentos e atividades para avaliagdes
formativas e somativas.

As atividades previstas para avaliagdo formativa podem ser realizadas em presenca ou
virtualmente, em grupo ou individualmente. Estas correspondem as orientagdes dadas pelo
formador, apos a anélise individual do cenario pedagogico produzido pelo professor antes da sua
aplicacdo, ou ainda no final do processo, pela analise do relatdrio final de aplicacdo produzido
pelo aluno-professor.

Para a avaliacdo somativa, inserimos na proposta os sete niveis de integragdo das TIC
definidos por Moersch (1998; 2002), a saber: Nivel 0 — Nao-utilizagdo: existe sempre um
problema que impede a utilizagdo das TIC; Nivel 1 — Tomada de consciéncia: ndo existe uma
ligacdo fortemente estabelecida com o programa de aprendizagem; Nivel 2 — Exploragdo: a
tecnologia € utilizada como um complemento do programa de aprendizagem. Nivel 3 — Infusdo: a
utilizagdo de diversas ferramentas para atividades de desenvolvimento de raciocinio, mais ainda
dispersas no programa de aprendizagem; Nivel 4a — Integracdo Mecanica: a tecnologia ¢
integrada mecanicamente para enriquecer o contexto de aprendizagem; Nivel 4b — Integragdo
Rotineira: a ligagdo entre o programa de aprendizagem e a utilizagcdo da tecnologia; Nivel 5 —
Expansao: a tecnologia vai além da sala de aula; Nivel 6 — Refinamento: a tecnologia ¢ percebida

como um processo € um produto.

Atividades Definidas para Suporte do Processo de Formacio



As atividades de suporte podem ser realizadas: presencialmente, pelo agendamento
individual com formadores; em grupo, para discussao das dificuldades encontradas no processo
de concepcao e aplicacdo do cenario pedagogico; e ainda por meio de discussdes virtuais no
forum, correio eletronico e/ou consulta ao portfolio dos colegas. As atividades descritas nesta

categoria perpassam todo o processo de Formagao e Avaliagdo.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO DA PEQUISA

Thiollent (2004, p. 14) define a pesquisa-agdo como,

um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada com estreita
associacdo com uma a¢do ou com a resolu¢do de um problema coletivo, no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

No entanto, a “participagdo ndo ¢ o unico determinante do tipo de projeto de pesquisa-
acdo que se estd executando: existe uma dialética entre escolha do topico e participagao,
variagdes que dao origem a diferentes modalidades de pesquisa-acao” (TRIPP, 2005, p. 456).

Nesta pesquisa, optou-se por utilizar a modalidade de pesquisa-agao-formagao
(CHARLIER; DAELE; DESCHRYVER, 2002). Esta modalidade visa a aproximacgao entre estes
dois polos, por meio de um projeto de formacdo integrador. Segundo Charlier, Daele e

Deschryver (2002, p. 350),

este tipo de pesquisa caracterizada por um projeto de a¢do em grupo, onde no
encaminhamento de pesquisa sdo associados professores em formacdo e seus
formadores. A originalidade desta modalidade estd na complementaridade dos
encaminhamentos postos em pratica simultaneamente. A pesquisa ajuda a regular a
formacgao e ela mesma a suporta.

Um projeto de pesquisa-acao-formacao se propde a mobilizar trés vértices: a pesquisa, a

acao ¢ a formac¢do (CHARLIER; CHARLIER, 1998):



1) A formacgdo ocorreu pela atuacdo da geréncia de tecnologias da SME com o apoio
técnico-cientifico dos pesquisadores da IES Parceira, no acompanhamento ao professor-mentor
no planejamento e aplicagdo dos cenarios pedagogicos de integragao das TIC no laboratorio.

2) A agdo correspondeu a atuacao do professor-mentor com seus pares dentro de seu
contexto escolar, tendo o apoio técnico-pedagdgico da geréncia de tecnologias e apoio cientifico
da IES parceira.

3) A pesquisa ocorreu em consonancia com os quatro grupos de participantes: geréncia de
tecnologias, professores da rede publica municipal, alunos do curso de graduacao em Pedagogia e
pesquisadores da IES parceira (Alunos do programa de pds-graduacio e bolsistas graduandos do
programa de iniciagdo cientifica da IES parceira — PIBIC).

Durante os trés anos de execucdo do projeto (2006-2008), descritos neste trabalho, os 13
professores-formadores sao funciondrios da SME, vinculados a Geréncia de Tecnologia Digitais.
Estes profissionais atuavam como regentes em sala de aula e pelo seu envolvimento em projetos
ligados a tecnologia, quando da implantacdo dos laboratérios, foram selecionados para atuar na
Geréncia quando esta foi criada em 1998. Durante o ano de 2007 dois formadores foram
deslocados para outras atividades na SME, o que levou a Geréncia de Tecnologias a selecionar
outros dois profissionais que se destacaram no projeto em 2006 para atuarem como formadores e
assessores de tecnologias na Geréncia.

O grupo de pesquisadores da IES parceira € rotativo em fun¢@o das defesas dos alunos de
pos-graduagdo, das finalizagdes dos Trabalhos de Conclusdo de Curso dos alunos de Pedagogia e

da selecdo anual de alunos de graduacao bolsistas do PIBIC, conforme ilustra a tabela 1.

Tabela 1 — Participantes da PUCPR

Pesquisadores PUCPR 2006 | 2007 | 2008
Alunos Voluntarios do 10 5 3
Curso de Pedagogia
Bolsistas PIBIC 4 3 3
Aluno com Trabalho de
Conclusao de Curso 1 - 2
(Pedagogia)

Mestrandos em Educag¢io 4 4 4




Professores-pesquisadores
do Programa de Pds- 3 2 1
graduacdo

Em 2006, o projeto foi aberto para os professores que atuavam no laboratério de
informatica, pois em diversas das 173 escolas da rede havia um professor-regente responsavel
pelo laboratdrio. Percebe-se (Tabela 2), pelo nimero de professores que iniciaram o projeto em
2006 (145 professores), que 83% das escolas estavam sendo atendidas. Estes professores foram
denominados professores-mentores, pois atuariam como motivadores e incentivadores dos seus
colegas para o uso do laboratdrio e pressupunhamos que pudesse ocorrer uma formagao gradativa
dos seus pares. Para isso, incentivamos que cada professor-mentor convidasse outro professor de
sua escola, o qual denominamos de professor-colaborador, para juntos planejarem as atividades

realizadas no laboratdrio integrado-as as atividades desenvolvidas em sala de aula.

Tabela 2 — Professores inscritos no periodo de 2006 a 2008.

Tipo de 2006 2007 2008
Participacio | C 1 C | C
Iniciante 145 | 109 | 108 73 72 47
Continuidade 0 0 46 31 59 42
Professores- 101 49 38
colaboradores

Legenda: I: Iniciaram o projeto / C: Concluiram o projeto
Iniciantes: tiveram a sua primeira participacdo
no projeto naquele ano;
Continuidade: continuaram no projeto no ano
seguinte.

Com o intuito de romper com a cultura de professor de laboratério e estimular a
participacao de outros professores regentes e dos pedagogos, em 2007 ampliamos o convite para
participacao no projeto a estes profissionais.

Apesar da abertura da proposta a outros profissionais, percebe-se uma queda no nimero
de participantes. Pelas mensagens queixosas enviadas nos foruns, acreditamos que a as tarefas
exigidas e a longa proposta de formacao assustem os professores. Eles ndo estdo habituados a
cursos de aperfeicoamentos a longo prazo e com tarefas que vao além do espago escolar, fazendo
com que o curso tenha caracteristicas de uma especializacao lato sensu, mas que tenha pontuagao
para crescimento no quadro funcional de uma capacitagdo de curta duragdao. Além disso, a pouca
divulgacdo do curso nas escolas faz com que alguns professores acreditem que se trata de uma
formacao especial para aqueles que ja conhecem e utilizam a tecnologia, intimidando a

participacao daqueles que desconhecem completamente as possibilidades das TIC.



DESCRICAO E ANALISE DO PROCESSO DE FORMACAO

O movimento de construcdo colaborativa necessario a pesquisa-agao-formagao ¢
exemplificado no processo dialético de inclusdo, exclusdo e reinser¢ao das atividades presenciais
(Tabela 3) e a distancias (Tabela 4), modificadas na busca em levar ao professor uma proposta

que pudesse estar proxima da sua realidade.
Atividades Presenciais

Observa-se (Tabela 3, L 2) que em 2007 foi inserida uma nova atividade para os
iniciantes. Esta insercdo ocorreu devido as dificuldades apresentadas pelos professores na
elaboracdo do planejamento, conforme relatado por Pinto(2007). Durante os encontros de
orientacdo de planejamento, os formadores utilizavam a maior de parte do tempo revisando e
reformulando a estrutura do planejamento (coeréncia entre conteudo, objetivos de aprendizagem,
atividades de ensino-aprendizagem, atividades de avaliagdo e critérios de avaliagdo), restando
pouco tempo para propor um encaminhamento que pudesse promover a integragcdo das atividades
do laboratorio com as realizadas em sala de aula.

Nesta atividade inserida (Tabela 3, L. 2), utilizando os planos desenvolvidos em 2006, em
grande grupo, levantdvamos com os professores-mentores as dificuldades ou problemas
conceituais apresentadas nos cendrios pedagogicos e buscavamos alternativas para que ocorresse

a evolucao de nivel de integracdo das TIC no plano avaliado.

Tabela 3 — Relacdo das atividades presenciais no periodo de 2006 a 2008

2006 2007 2008

L Atividades 1 1 C I/C
Q| H|Q|H|Q/ H|Q|H

1 | Encontro inicial 1 4 1 4 1 4 - -
2 | Workshop das Areas / Avaliacdo de Planos de Aula ) ) | 4 ) ) | 4

(cenarios pedagdgicos)

3 | Encontro de Orientagdo do Planejamento 2 8 2 8 2 8 2 8
4 | Encontros Mensais 4 16 | 5120|520 |4 16




(Oficinas/Objetivacao/Participacdo da Mostra de
Tecnologias)
5 | Encontro Final (Apresentagdo e Discussao dos
1 4 - - - - - -
Trabalhos)
Total 8 132 1936|832 |7]28

Legenda: L - Linha
I — Iniciantes / C — Continuidade
Q — Quantidade / H — Carga Horaria

Em 2007, para os professores continuidade, o encontro inicial foi retirado, pois a
apresentagdo do ambiente utilizado e da proposta de formagao nio era mais necessaria. Estes ja
eram considerados autonomos para que compreendessem as explicagdes apenas pelo Guia do
Curso. Pelo mesmo motivo, em 2008, um dos encontros mensais foi também retirado da
programagao.

O Encontro Final (Tabela 3, L.5) foi retirado em 2007, pois foi incorporado como uma
atividade na Mostra de Tecnologias, que se ampliou e se tornou um evento fora do escopo da
escola e do projeto.

Paralelamente a estas atividades presencias ocorriam aproximadamente 20 oficinas de
formacao técnica e pedagodgica de utilizacdo e integracdo de novas tecnologias a proposta
pedagogica do professor, tais como o Blog, ambiente virtual do Jornal Extra-Extra, Lego-
Robotica, WebQuest, ambiente KidSmart, Mesas pedagogicas, etc. Para os professores iniciantes,
dois dos encontros mensais deveriam ser a participagdo em oficinas.

No ano 2007, apds constatarmos na analise do relatorio final de 2006 as dificuldades do
professor em teorizar a sua pratica e vislumbrando a importdncia de compartilharem e
fundamentarem teoricamente a experiéncia que tinham vivenciado em sala de aula, com a
colaboracdo de Mestrandos, a equipe de pesquisa ofereceu uma oficina presencial de elaboragao
de artigos cientificos, da qual participaram 20 professores, predominantemente continuidade. Um
numero pequeno mediante a quantidade de participantes no projeto, no entanto uma semente que
frutificou em 2008 com a apresentacdo de trabalhos por seis professores da rede municipal em

parceria com os Mestrandos, no VIII EDUCERE — Congresso Nacional de Educagao.

Atividades Realizadas a Distancia

As atividades a distdncia aconteceram por meio do acesso ao Ambiente Virtual de

Aprendizagem Teleduc.



Na 1.? coluna da Tabela 4 (G), os nimeros de 1 a 6 correspondem aos tipos de atividades

propostas a distancia e que se modificaram no decorrer dos anos.

Tabela 4 — Relacdo das atividades realizadas a distancia no periodo de 2006 a 2008.

2006 2007 2008
G Atividades 1 1/C 1 C

Q H
1

Questionario inicial
Questionario inicial reduzido -
Postagem do Planejamento 2 8
2 | Postagem do Planejamento com o parecer da Equipe
Pedago6gica — EPA
Relatorio bimestral atividades realizadas com os
alunos
3 | Relatdrio semestral das atividades realizadas com os
alunos
Relatorio semestral com o parecer da EPA 1 16 1 16
Diarios de Bordo (pequenos textos reflexivos como
resposta a uma questdo postada pela equipe de
4 | formagdo (comunicagao entre o professor tutor ¢ a
equipe de formagao)
Forum com no minimo 2 intervengdes - - 6 24 2 16 2 16
Depoimento de pelo menos 5 alunos 2 8 - - - - - -
Produgdes de pelo menos 10 alunos 1 32 - - - - - -
Registro das atividades: (7 produgdes de alunos, 2
depoimentos de alunos e 1 depoimento de pai)
Apresentagdo na Escola / Relatorio da Apresentagdo - - 2 20 2 16 - -
6 | Apresentagdo na Escola / Blog relatando a

~ 2 16
apresentagdo e trabalhos dos alunos
Total 16 | 122 | 16 | 128 8 76 8 76
Legenda: G — Grupos de Atividades
I — Iniciantes / C — Continuidade
Q — Quantidade / H — Carga Horaria

o= o
=
=
=
~ ko
=

No Grupo 1 estdo duas variagdes do questionario, devido ao pouco retorno no ano 2006.
Por nao ter um valor de carga horéaria atribuida a ele, em 2006 foi valorado e houve reducao no

numero de questdes.

No Grupo 2, na postagem do Planejamento, inclusdo do parecer da equipe pedagogica no
ano 2007, foi necessaria devido as constatagdes quanto as dificuldades na elaboragdao de um
planejamento, apresentadas anteriormente.

No Grupo 3, os relatérios mensais foram gradativamente sendo reduzidos e em 2008 foi

solicitado apenas um, com o parecer da Equipe Pedagogica da Escola — EPA, buscando envolvé-



la nas atividades desenvolvidas pelo professor para que esta equipe pudesse ser agente de
propagacao das atividades desenvolvidas com as TIC, quando auxiliasse outros professores.

No Grupo 4, a importancia da colaboragdo e partilha descrita por Vosgerau (2005) ¢
resgatada apenas ap6s o primeiro ano de projeto na substituicdo do Diario de Bordo individual
por participacdo em um Férum de Discussdao. No primeiro ano, a equipe de pesquisa ¢ formacgao
ainda ndo tinha certeza da receptividade dos professores em expor suas ideias neste tipo de
atividade. No entanto, em 2008, ocorre uma redu¢do do nimero de intervengdes solicitadas no
forum aos professores, para minimizar o esforco empreendido por eles na realizagdo das
atividades a distancia.

As atividades do Grupo 5 foram gradativamente inseridas nas atividades do Grupo 6.
Primeiramente, em 2007, com a inser¢dao de uma apresentagdo para escola e comunidade das
atividades desenvolvidas no laboratorio. Neste ano, Iniciantes e Continuidade relatavam para a
equipe de pesquisa e de formagdo o resultado desta apresentagcdo. No entanto no ano 2008, os
professores  continuidade deveriam postar seu relatorio em forma de Blog
(http://blog.aprendebrasil.com.br/blogtec). Novamente, a equipe de pesquisa e formagao buscou

expandir o alcance da formagao para as tecnologias utilizando a prépria tecnologia.

CONSIDERACOES FINAIS: O QUE NOS, EQUIPE DE PESQUISA E FORMACAO,
APRENDEMOS?

Ao tomarmos distancia do processo, concluimos que temos uma longa caminhada, com
muitas questdes a serem respondidas.

Muitas das atividades a distancia, que sobrecarregaram o professor durante os trés anos de
execucdo do projeto, sdo atividades que poderiam ser substituidas por acompanhamentos
presenciais e visitas as escolas da equipe de formagdo e pesquisa. Entretanto, o custo do pessoal
de formacdo tornaria o projeto invidvel, devido ao grande numero de professores —
aproximadamente 8.000 — que compde a rede municipal de ensino. Como entdo utilizar a
tecnologia para realmente aproximar a escola e ndo apenas um professor da equipe de formacao,
criando pequenas comunidades que se auxiliam e se apoiam na integracao das TIC?

Dai percebe-se a necessidade de revisdo de conceitos de administradores, no que tange a

formacao continuada em servigo ¢ uso de ambientes virtuais para apoiar este processo. Para uma



formacao a longo prazo, o professor precisa de tempo para o investimento profissional e este
tempo nem sempre pode ser distribuido entre as atividades pedagdgicas ja realizadas por ele. A
carga horéria para atividades a serem realizadas a distancia também deve ser mensurada em
relacdo ao esforco empreendido pelo professor em realiza-las: um professor no nivel de
integragdo 5 empreende um esfor¢o menor que um professor de nivel de integracdo 1. Como
entdo poderiamos ter uma formacgao que considerasse o esfor¢o empreendido?

Outro ponto a refletir ¢ a carga horaria elevada de uma formacao continuada em servigo a
longo prazo, com um retorno minimo na carreira funcional do professor. Esta situagdo nos leva a
conjeturar a possibilidade de transformag@o deste projeto em uma parceria efetiva da academia
com a escola, promovendo uma especializagdo que ndo discuta as tecnologias tendo como ponto
de partida a teoria discutida na academia, mas sim o contexto individual do professor, para que
com base em sua experiéncia e necessidade, ele consiga buscar na academia a teoria necessaria
para a construcao ou revisao de sua pratica. Nao estaria dessa forma a academia cumprindo a sua

fungao social?
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