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INTRODUCAO

Este texto tem por base a pesquisa desenvolvida no curso de Mestrado em
Educacao intitulada 4 formacdo inicial de professores para o trabalho com a Educag¢do
Especial nas classes do Ensino Regular, finalizada no ano de 2009.

O interesse para o estudo emerge, especialmente, da realidade educacional na
qual as classes do Ensino Regular dos Anos Iniciais recebem alunos com deficiéncia.
Diante desse fato, questiona-se a formacdo inicial dos professores no curso de
Pedagogia, ou seja, em que medida tem havido preparagdo tedrico-pratica para essa
realidade marcante na educagao brasileira nos tltimos anos.

A pesquisa teve como foco a andlise documental no plano nacional e
internacional, ao lado de trabalho de campo realizado numa Universidade publica
gratuita, em curso de Pedagogia, Estado do Parana.

As interrogagdes que a autora buscou compreender incluem: Quais sdo os
documentos nacionais e internacionais relacionados a formagao inicial de professores
para trabalhar com os alunos com deficiéncia em classes do Ensino Regular? Qual o
ideario politico e educacional que sustenta estes documentos? O que a realidade da
formacao inicial de professores tem demonstrando quanto ao aspecto tedrico-pratico?

As etapas da pesquisa foram: levantamento de documentos nacionais e
internacionais relacionados a formacao inicial de professores em relacdo a Educagdo
Especial nas classes do Ensino Regular; realizacdo de trabalho de campo e o
levantamento da bibliografia conceitual.

Devido a brevidade do texto, apresentam-se apenas os documentos
internacionais que sdo considerados marcos para a Educag¢do Especial, entre eles a
Declaracdo Mundial Sobre Educacgdo para Todos de Jomtien, 1990, e a Declaragdo de
Salamanca, de 1994. Entre os documentos nacionais, incluem-se: Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura.
Resolu¢do CNE/CP. n® 5, de 13 dez. 2005; Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Pedagogia, de 15 de maio de 2006, e Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial na

Educacao Bésica, de 03 de julho de 2001.



Os referenciais teoricos do estudo sao Helena Costa Lopes de Freitas, Newton
Duarte, Roseli Baumel, Maria Helena Michels, Sénia Guariza Miranda e Adolpho

Sanchez Vasquez.

1 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS?

A Declaragdo Mundial Sobre Educagdo Para Todos, Tailandia, 1990,
considera que as autoridades responsaveis pela educagdo em nivel nacional, estadual e
municipal tém a obrigag¢do prioritaria de proporcionar educagdo basica para todos.
Segundo o documento, ndo se pode, todavia, esperar que elas supram a totalidade dos
requisitos humanos, financeiros e organizacionais necessarios a esta tarefa.

O documento aponta que os setores de saude, educacao, trabalho e assisténcia
social sejam privilegiados pelas agdes e financiamentos governamentais em todas as
esferas, pretendendo reduzir as desigualdades presentes em sua realidade. Portanto,
mesmo que o Documento afirme a importancia de serem efetivadas aliancas entre
subsetores educacionais, ndo os exime de sua responsabilidade enquanto financiadores e
gestores deste campo.

O documento sugere que, para que as necessidades basicas de aprendizagem
para todos sejam satisfeitas, mediante agdes de alcance muito mais amplo, sera essencial
mobilizar atuais e novos recursos financeiros e humanos, publicos, privados ou
voluntarios. Em nenhum dos itens analisados no documento se define como esta
mobilizacdo deve ocorrer, o que faz com que as decisdes permanegam a cargo dos
organismos oficiais de cada pais, com repasse, ainda, das decisdes para as esferas em
nivel estadual e municipal, incluindo at¢ mesmo a iniciativa privada, confirmando o
carater descentralizador das politicas relativas a educacdo e desresponsabilizando o
Estado da tomada de decisdes nesta area e das iniciativas de mudangas concretas na
realidade educacional.

Michels aponta a influéncia que estes documentos internacionais t€ém diante
das politicas educacionais brasileiras e afirma que “[...] tais proposi¢des internacionais
estdo fortemente presentes no projeto de formacdo de professores apresentado pelo
governo brasileiro”. (2006, p. 412). Diante desta realidade, a autora conclui que “[...] a
formacao de professores proposta hoje pela politica educacional brasileira nao possibilita

a superacao da exclusao” (p. 412).



Os modelos de inclusdo educacional adotados atualmente pelo governo federal
brasileiro, assim como em outros paises em desenvolvimento, baseiam-se
principalmente em documentos internacionais como a Declaracdo de Salamanca, de
1994. Esta Declaracdo faz alusdo a um modelo conceitual de “transferéncia de
responsabilidade do Onus financeiro a comunidade, assim como pelos modelos de
educacdo e reabilitagdo baseados na comunidade” (MIRANDA, 2002, p. 3). A autora,
analisando o teor das propostas de descentralizagdo da educacdo, percebe uma
similaridade de propodsitos com as politicas neoliberais norteadoras das politicas

publicas do nosso pais:

[...] Em termos concretos o que estd posto hoje com o modelo de Estado
Minimo cada vez mais consolidado, é que a escola regular publica, que
pretendem os idealizadores da inclusdo escolar seja o espago de absorgéo
dos alunos com necessidades educacionais especiais, estd ela mesma
completamente pauperizada em termos de recursos, estd desequipada, esta
desinstrumentalizada, perdendo cada vez mais as condigdes necessarias para
o exercicio de sua fungdo social de promover o acesso ao conhecimento aos
alunos das classes populares. Em suma, a escola publica ¢ hoje um espaco
de exclusdo. (MIRANDA, 2002, p. 3).

A Declaragao de Salamanca preconiza a congregagao de todos os governos a
garantir programas de treinamento de professores, tanto em servico como durante a
formacao, que incluam a provisao de educagdo especial dentro das escolas inclusivas.

Em particular, o documento congrega os governos com programas de
cooperacao internacional, as agéncias financiadoras internacionais, especialmente as
responsaveis pela Conferéncia Mundial em Educagdo para Todos, UNESCO, UNICEF,
UNDP e o Banco Mundial, a mobilizarem o apoio de organizacdes dos profissionais de
ensino em questoes relativas ao aprimoramento do treinamento de professores, no que
diz respeito as necessidades educacionais especiais.

A Declaragao refere que a preparacdo apropriada de todos os educadores
constitui-se um fator chave na promocao de progresso no sentido do estabelecimento de
escolas inclusivas e, portanto, “treinamento pré-profissional a todos os estudantes de
pedagogia” (1994 p. 11), “treinamento em servigo a todos os professores, inclusive por
meio de educagdo a distancia” (idem), e que “o papel das Universidades ¢ fundamental
para aconselhamento no processo de pesquisa, avaliagdo e preparagdo de formadores de
professores” (idem).

A andlise inicial dos documentos revela o foco, em grande medida, na

categoria “diversidade cultural’. Ha enfoque para uma discussdo de natureza



sociologica, além da questdo da incorporagdo da diversidade em todos os ambitos da
sociedade, com énfase aos setores destinados a sua educagao.

Os aspectos socioldgicos, a busca pela equidade e a igualdade de
oportunidades, além de outros termos relacionados as minorias excluidas e a margem da
nossa sociedade capitalista, nelas incluidas as pessoas com deficiéncias, sdo originarios
de movimentos sociais historicos de ambito nacional e internacional, que se
mobilizaram em torno de seu atendimento em diversos setores, entre eles o educacional.

Este discurso ¢, segundo Baumel, um desafio a ser enfrentado no plano
politico, ou seja, nas bases das acdes governamentais. A autora também defende que
“[...] com a criacdo de contextos e situagdes concluidas a partir da diversidade, o
professor, como figura central no processo formativo, constroi, reorienta e engendra o
processo pedagogico em funcao de novas demandas sociais”. (BAUMEL, 2004, p. 151)

Por sua vez, as andlises em torno das orientagdes propostas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Pedagogia, assim como suas
reformulacdes, permitem a compreensao dos modelos tedricos ainda presentes em suas
determinagdes e as possiveis contradigdes existentes no campo da educacdo especial.
Evidencia-se que esta Diretriz constitui o0 modelo minimo a ser apreendido e oferecido
pelas instituicdes formadoras de ensino superior, € esta, em especifico, d4 margem a
diferentes formas de interpretacdo e compreensdao, o que ¢ confirmado pela grande
variedade das grades curriculares dos diversos cursos de Pedagogia no pais.

Particularmente, a Pedagogia ¢ uma area de conhecimento voltada para a
compreensdo dos aspectos educacionais do ser humano, que sdo multiplos, assim como
as variadas praticas pedagogicas a serem oferecidas aos diferentes sujeitos que dela
podem se beneficiar.

Cartolano (1998) aponta que os cursos de formacdo de professores,
especificamente os de Pedagogia, no campo da Educacdo Especial, devem proporcionar
ao graduando oportunidade para confrontar as questdes de ordem tedrica em relagdo a

pratica. Para que isso ocorra, ela sugere que € preciso:

Intensificar ndo so estudos sistematicos sobre a complexidade da educacédo e
da escola ja nos semestres iniciais do curso de pedagogia, mas também
realizar estagios de observacdo e docéncia tanto em classes regulares, que
incluem alunos ditos especiais, quanto em classes ou instituicdes
especializadas. (CARTOLANO, 1998, p. 6)



Segundo a autora, com uma formagdo béasica comum, o professor ¢ — para
atuar com alunos com deficiéncia — em primeiro lugar um profissional da educagdo que
deve saber buscar o especifico na totalidade do saber socializado; a sua formagao dar-
se-4 sempre no confronto da teoria com sua pratica pedagogica e com a pesquisa dai
decorrente. (CARTOLANO, 1998, p. 7)

Entende-se que a formacdo de professores, em particular a formacdo nos
cursos de Pedagogia, necessita recuperar a unidade entre teoria e pratica, visando a
compreensdo global do processo educacional e a uma pratica educativa transformadora.
O que se observa, porém, ¢ que ainda ndo se atingiu o ideal nesta modalidade de
formagao.

Cartolano afirma que a educacao de alunos com deficiéncia ¢ parte integrante
e indissociavel do curso de formacao do profissional da educagdo, e como tal, deve ser
pensado no bojo das reformulagdes que vém sendo realizadas nos cursos de Pedagogia.
Uma solida formagdo basica comum, de modo que as reflexdes se encaminhem ndo
como questdo meramente técnica de alteragdes curriculares, mas numa perspectiva de
politica fundamental para 0 momento histérico atual. (CARTOLANO, 1998).

A orientagdo das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia refere, em seu
capitulo III, artigo 8°, que as atividades praticas a serem propostas durante a realizacao
do curso contemplem, opcionalmente, algumas areas educacionais, entre elas a
educagio de pessoas com necessidades especiais (RESOLUCAO CNE/CP n®, 2005, p. 5).

O termo opcional aparece como uma alternativa profissional para o futuro
licenciado em Pedagogia, em uma destas areas que considere importante e na qual
pretenda dar prosseguimento a sua atuagdo profissional. Para que isso se realize, a
escolha se da no momento de formacgao inicial, deixando de contemplar a formagdao em
outras esferas educacionais, ficando a cargo dos cursos de formagdo continuada as
outras modalidades sobrantes.

Entende-se a pratica de estagio supervisionado como o momento de
solidificacdo de conhecimento em diversas areas que compdem a formacdo teorica
inicial, em que o aluno ¢ treinado, em situacdes reais, para algumas habilidades
especificas, necessarias ao seu futuro desempenho, resultando em fonte de crescimento
e desenvolvimento pessoal e profissional.

O que se observa no processo de formacgao inicial preconizado pelas Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia ¢ que ele contempla um modelo formador técnico-

metodologico, baseado na capacitacdo e formagao do futuro profissional da educacao.



No entanto, ndo articula teoria e pratica como faz alusdo. Consequentemente, o processo
de formacao torna-se aligeirado, fragmentado e fragilizado.

Consolida-se, assim, como politica publica, uma formag¢ao inicial de carater
técnico-profissional em sintonia com o movimento de retirada da formacdo do campo
teodrico epistemoldgico das ciéncias da educagdo e da pedagogia.

Outro documento analisado sdo as Diretrizes Nacionais para a Educacgao
Especial na Educacao Basica, Parecer CNE/CEB, de 13 de agosto de 2001, que preve,
entre outras coisas, professores das classes comuns e da educagao especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos.

Julga-se que ambos necessitem receber uma formagdo de qualidade, na
perspectiva de totalidade do conhecimento sobre os sujeitos que irdo educar, devem ser
capazes de perceber seus alunos de modo global para, entdo, poderem atuar com
profissionalismo e seguranca nas classes do Ensino Regular. Portanto, a existéncia de
um unico modelo formador para professores que irdo atuar com alunos com deficiéncia
nestas classes.

Cartolano confirma que esta dualidade dos modelos de formacao ainda oferece
carater contraditério em relacdo aos discursos que proclamam a inclusdo em nosso pais.

Segundo a autora:

Nao deve haver diferenciagdo na formacdo do professor para as classes do
ensino regular, das classes especiais ou das escolas especiais - todos sdo
educadores e devem ter uma formac¢do comum e continuada, uma vez que o
interesse deve ser a educacdo do ser humano. (CARTOLANO, 1998, p. 6)

Michels (2006) afirma que a educacao especial sempre esteve a margem das
atencdes no campo educacional e que a legislacdo ainda mantém e legitima a ruptura
entre estas duas modalidades de ensino — o regular e o especial.

A auséncia de um modelo tedrico-pratico na area de Educacdo Especial
presente nos cursos de licenciatura em Pedagogia ainda representa uma contradigao
fundamental para a compreensdo da dificuldade de concretizacdo de politicas em
educacdo, além de confirmar a concepcao positivista e fragmentada de educagdo, que
precisa de modelos de diversas areas do conhecimento para dar conta dos aspectos da

sociedade. .



Os profissionais de Pedagogia acabam por responsabilizar-se por uma questao
mais politica do que relacionada a sua propria pratica pedagodgica, que ¢ o principio
fundante de sua acdo e o que, na verdade, lhe compete e interessa

Percebe-se, portanto, a énfase na formacao e na capacitagdo dos professores
presentes nas orientacdes feitas pelos documentos nacionais. Portanto ¢ de fundamental
importancia abordar a contextualizagdo sobre a articulagdo entre teoria e pratica no
momento da formagdo inicial dos mesmos, ja que os documentos, em sua maioria,
prevéem que esta capacitacao seja proporcionada ainda nesta fase.

O que se observa ¢ que os referidos documentos elevam a condig¢do pratica
como aquela mais eficaz para o aprendizado, em detrimento de uma formacgdo que
propicie conhecimento cientifico pautado na totalidade dos sujeitos e que inclua,
fundamentalmente, tanto os aspectos tedricos envolvidos em seu processo educacional
quanto os seus aspectos praticos, o que se traduziria em uma transformagdo real e
concreta na vida dos mesmos, portanto, em uma praxis auténtica. Ou seja, uma praxis
com base reflexiva, de carater transformador da realidade que se apresenta no seu
campo da agao.

Embora estes documentos preconizem que a formagado inicial possui carater
fundamental para a capacitacdo docente, o que se verifica concretamente nos cursos de
formacdo de professores, mais especificamente no curso de Pedagogia, ¢ o fato de que
os professores devem dar conta de sua adequada formagdo em forma de estudos
continuados para, assim, poderem atuar com mais seguranga e competéncia diante dos
alunos com deficiéncia que irdo receber em suas salas de aula. Reconhecendo a
fragilidade no modelo de formacao inicial recebido, sao impulsionados para o comércio
educacional privado, a fim de poderem receber os alunos com deficiéncia que t€m sido
encaminhados para as suas classes e darem conta de sua educagdo, o que comprova o

teor capitalista ao que a Educagdo nacional tem sido submetida.

2 A REALIDADE DA FORMACAO

O trabalho de campo foi realizado com os 24 alunos do ultimo ano do curso de

Pedagogia de uma universidade publica do Estado do Parana, em 14 de outubro de



2007. Foi realizado um questionario semi-estruturado, contendo cinco questoes,
descritas a seguir:

Quando os alunos foram questionados quanto a possibilidade, enquanto
graduandos do curso de Pedagogia, de ter acesso a livros, artigos, casos ou outros
materiais pedagogicos que tratassem da educacdo especial, dos 24 entrevistados, 23
responderam afirmativamente e um respondeu que nao teve este tipo de acesso.

Dos 23 entrevistados que responderam afirmativamente, 22 apontaram que
esta possibilidade deveu-se ao estudo de textos ou capitulos de livros especificos de
educacdo especial; 23 responderam que tiveram acesso a videos que envolviam o tema;
10 consideraram o estudo de textos ou livros de outras areas, que permitiram o debate
acerca da educacao especial; oito apontaram para o estudo de casos concretos, € quatro
entrevistados relataram a categoria “outros”, a saber: livros inteiros — uma autora em
especifico (Mantoan); a experiéncia em escolas da rede municipal e em instituigdes de
educagdo especial.

Quando os entrevistados foram questionados sobre a existéncia de contato,
durante a realizagao do curso de graduagdo, com alguma turma na educagdo basica —
incluindo a educacgdo infantil, os anos iniciais, o ensino fundamental de 5% a 8% séries € o
ensino médio — que possuia alunos com deficiéncia, encontraram-se 16 respostas
afirmativas e oito negativas.

Entre as respostas afirmativas obtidas, quatro estdo relacionadas ao contato
realizado no contexto de algumas disciplinas do curso de Pedagogia; dois contatos
realizados em eventos cientificos; seis contatos realizados em trabalhos de conclusio de
curso; sete contatos na categoria outros, a saber: trés no préprio trabalho em escola
publica; um em substitui¢do de professores de séries iniciais; um visitando algumas
salas de inclusdo, e dois no local de estagio de docéncia.

Aponta-se que nenhum dos entrevistados respondeu aos itens 3 e 4,
relacionados a participacdo em grupos de pesquisa e em trabalhos de iniciacdo
cientifica, respectivamente.

As respostas dos alunos que se referem as possiveis duvidas relacionadas a
educagdo especial encontradas durante a realizagdo do curso de Pedagogia conduziram a
criagdo de quatro eixos tematicos, a saber:

Eixo Temdtico 1 — Duvidas de natureza teorica: referem-se aquelas que

expressam duvidas conceituais como, por exemplo, diferencga entre a educagao especial



e a educacgdo inclusiva; duvidas relacionadas as caracterizagdes das sindromes e teorias
que defendem a inclusdo total ou parcial de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Eixo Tematico 2 — Duvidas de natureza pratica: sao as duvidas relacionadas
ao campo das metodologias especificas para o trabalho educacional com os alunos com
deficiéncia e as consequentes inquictagdes neste campo, entre as quais: dividas em
como lidar com os alunos especiais no contexto educacional; como a educagdo especial
pode ser inserida no ensino regular; duvidas quanto a avaliagdo dos alunos especiais; a
falta da pratica pedagogica enquanto alunos da graduagao; a dificuldade de viabilizacao
entre a idealizag¢do e a concretizagdo da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
regular; como ocorre o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Eixo tematico 3 — Duvidas de natureza teorico-prdtica: sao as duvidas
relacionadas as inquietagdes que fazem parte tanto do campo tedrico quanto pratico, €
compreendem as duvidas a respeito dos tipos de deficiéncias e as duvidas quanto as
metodologias de como trabalhar com estes alunos, o que ensinar e quais contetdos
ensinar € como ensind-los; como interfere o senso comum no campo teorico.

Eixo tematico 4 — Duvidas relacionadas a legislagdo: refere-se as duvidas
quanto aos aspectos que envolvem as leis educacionais brasileiras, entre elas as leis
destinadas as pessoas com deficiéncia e a legislacdio em relagdo as politicas de
financiamento da educagao de alunos com deficiéncia nas classes do Ensino Regular.

Quando os entrevistados foram questionados sobre a possibilidade de assumir
uma turma de 4* série do ensino fundamental, com 30 alunos, dos quais dois alunos com
deficiéncia, quais as facilidades e quais as dificuldades encontrariam para a sua pratica
pedagdgica, algumas das respostas foram:

Facilidades: Nog¢dao da educagdo inclusiva e possibilidades do trabalho
pedagdgico; atendimento dos alunos como os demais, porém com processo de avaliagdo
diferenciado; aceitagdo e comprometimento com esses educandos; convivio dos alunos
com o diferente; compreensdo da forma de educagdo e o tipo de aula a ser direcionada a
estes alunos; despertar nas criancas sentimentos de solidariedade, inclusdo social e
poder trabalhar as diferencas entre os individuos; compreensdo das dificuldades dos
alunos especiais.

Dificuldades: Numero de alunos em sala de aula; desconhecimento de
LIBRAS e braile; formacdao continuada; aprofundamento do tema e limitagdes da
formacdo de graduagdo; a questdo estrutural e de recursos materiais ¢ humanos;

dificuldades por nao ter visto de modo mais aprofundado durante as disciplinas sobre as
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deficiéncias em si; relacionamentos dos alunos especiais com a turma durante os
intervalos por talvez ndo os aceitarem; ndo saber se daria conta de trabalhar com os
alunos com deficiéncia; duragdo da disciplina especifica que contempla apenas 60
horas; a faculdade ndo prepara para trabalhar com criangas especiais, as aulas foram
muito vagas, sem aprofundamento; dificuldades de comunicagdo com os alunos
especiais; metodologias para aplicar com a turma; trabalhar sozinha seria complicado.

Quando indagados a respeito do que o graduando do tltimo ano do curso de
Pedagogia, como futuro profissional da educacao, gostaria de saber e nao foi trabalhado
no curso sobre a educagdo especial e os processos de “inclusdo”, foram relacionadas as
duvidas encontradas quanto aos seguintes aspectos, segundo a fala dos entrevistados:
gostaria de saber sobre LIBRAS e braile; opinido dos pais e dos alunos especiais sobre a
inclusdo, e se a inclusdo realmente traz beneficios para os alunos especiais; relagao
saide e educacdo: como tratar as diferentes deficiéncias e entender claramente seus
limites e as suas possibilidades; saber como trabalhar com o aluno com deficiéncia
mental, quais os limites de cada deficiéncia, estudar as deficiéncias; saber como poderia
trabalhar melhor com os alunos na pratica e mais conteudos para serem trabalhados que
durante a disciplina foi escasso; disciplina com uma carga horaria mais extensa e
professores competentes; nocdes de metodologias e de postura profissional;
esclarecimento quanto a casos que deram certo, o aprofundamento em relagdo a
legislagdo; o processo pratico de uma sala de aula com alunos especiais € como
trabalhar com eles; maiores esclarecimentos legais sobre a inclusao.

O trabalho de campo foi realizado ainda com trés egressos do curso de
Pedagogia, sendo dois do ano de 2007 e um de 2004. Atualmente, eles se encontram em
curso de especializagao na mesma Universidade.

O objetivo do retorno as falas destes sujeitos foi o de estabelecer uma relagao
com o contexto apreendido por eles enquanto graduandos, no ambito da formagdo
inicial na Universidade e, posteriormente, na condicdo de profissionais na realidade
escolar. Foi realizado um questionario com quatro questoes.

A primeira questdo que trata da condicao enquanto profissional da Educagao
Bésica, qual relacdo que o egresso faz entre a pratica que tem vivido em sala de aula e a
aprendizagem efetivada na universidade, no curso de Pedagogia e se 0 mesmo tem algo
a dizer sobre a Educacao Especial, obtiveram-se as seguintes respostas:

Egresso 1 — “A Universidade, exceto em periodo de estagios, ndo tem “seu p¢”

dentro do espago escolar e ndo abre seus espacos para a escola. Saimos da Universidade
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com toda a clareza acerca de que escola queremos, de que sociedade queremos e do que
podemos fazer na escola para contribuir com esses anseios, mas nao sabemos o que a
escola quer, o que os trabalhadores da educacdo querem, o que a comunidade escolar
quer. Se o contato fosse maior, se o didlogo fosse estabelecido com maior frequéncia, se
a universidade disponibilizasse seus espacos para a escola, estariamos preparados
excelentemente e menos estranhados”.

Egresso 2 — “Graduei-me em 2004, na 1° turma de Pedagogos desta
Universidade. A formagdo teodrica ainda requer mais proximidade com a pratica
vivenciada no cotidiano da sala de aula. Em Educacdo Especial, houve uma falha
imensa, a qual dedico ndo a Universidade e sim as politicas publicas para o Ensino
Superior: falta de profissional qualificado para ministrar a disciplina. O trabalho
realizado foi no &mbito da superficialidade”.

Egresso 3 — “Ainda ndo estou atuando na area. Mas estou me especializando
em Educacdo Especial. A inclusdo ainda esta na fase embriondria, professores e equipe
pedagdgica acreditam que incluir significa apenas colocar o aluno pra dentro da escola
(integrar) sem ter nocdo da transformacdo que precisaria ocorrer para que o aluno,

realmente, tivesse as mesmas oportunidades de aprendizagem que os demais.”.

Quando questionados quanto a condi¢ao de assumir o papel de professor(a) da
disciplina Educacao Especial no curso de Pedagogia, o que modificariam na mesma,
obtiveram-se as seguintes respostas:

Egresso 1 - “Nao colocaria a discussdo sobre ‘educagdo especial’ segregada
em disciplina. Sem duvida que manteria a discussdo sobre inclusdo, politicas sociais e
educacionais para Portadores de Necessidades Especiais”.

Egresso 2 — “Penso que a disciplina de Educagdo Especial deva aproximar os
académicos da realidade. Creio que um dos estagios ou docéncia do curso deveria
obrigatoriamente ocorrer em uma instituicido de Educagdo Especial e, para tanto,
anteriormente a este periodo, um bom embasamento tedrico para respaldar as atividades
a realizarem-se com estes educandos”.

Egresso 3 — “Na minha graduagdo, discutimos muito sobre o processo de
inclusdo escolar e quase ndo estudamos as deficiéncias de fato. Quais as limitagdes e as

potencialidades™.
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Quando questionados quanto a visdo da participagdo do aluno com deficiéncia
nas salas de aula do Ensino Regular e se o entrevistado(a) concorda com o termo
"inclusdo", solicitando ainda a explicagdo, obtiveram-se as seguintes respostas:

Egresso 1 — “A inclusdao ¢ um projeto de sociedade. Mas enquanto essa
sociedade continua sendo desigual, classista, o que estd mais perto para nos,
trabalhadores da educacdo, ¢ lutar pela inclusdo, sim, mas com todas as condigdes
necessarias para a escola receber esses alunos. Essa mudanca ndo podera ocorrer da
noite para o dia simplesmente porque uma politica de governo determinou”.

Egresso 2 — “A discussdo de inclusdo tem sido fortemente realizada, porém, a
devida formagdo para os profissionais ainda tem sido precdria. Nao acredito em uma
inclusdo real sem primeiramente uma formacao adequada para todos os envolvidos com
o0 ato educativo”.

Egresso 3 — “O processo de inclusdo requer muito mais do que inserir uma
pessoa com necessidade especial dentro de uma sala de aula regular. A Educacdo
Especial tem que deixar de ser uma modalidade de ensino e se enquadrar apenas dentro
da educacdo, cabendo a escola, que hoje denominamos regular, abrigar em sua estrutura

todos os servigos especializados”.

Quando questionados quanto aos conteudos, se além daqueles apresentados em
seu curso de Pedagogia, precisariam ser mais aprofundados na formacdo inicial do
professor, obtiveram-se as seguintes respostas:

Egresso 1 — “Teorias educacionais em geral e Educagdo de criancas e
adolescentes em risco social e em conflito com a lei”.

Egresso 2 — “Atuo na educacgdo basica na rede municipal e sou pedagoga na
rede estadual. Uma das maiores angustias, atualmente, ¢ como realizar o ato educativo
em meio a tanta indisciplina, auséncia familiar e violéncia. Também enfatizar a didatica,
o plano de ensino e metodologias, pois as demais licenciaturas tém essa defasagem, e
cabe ao pedagogo direcionar estes professores em seus trabalhos”.

Egresso 3 — “Esse curso tinha que ser integral e com duragdo de cinco anos, no
minimo, para dar conta de tudo, afinal formamos pessoas. Acredito que os contetidos
trabalhados na organizacdo do trabalho pedagdégico e as metodologias sao

indispensaveis na atuagdo de um bom professor”.
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As respostas apontam para uma desarticulacdo existente entre a proposta de
formacao inicial de professores e a concreticidade que os mesmos encontram na pratica
diaria escolar, ou seja, um desligamento entre o processo formativo teorico e pratico da
realidade educacional. Isso ndo reflete o que se pensa ser uma educagdo que apreenda o
homem em sua totalidade, e ndo apenas em fragmentos parciais da realidade, portanto
omnilateral. O que se observa ¢ que o conhecimento cientifico de uma determinada
realidade social ainda permanece na condicdo segmentada diante da estrutura macro-
social.

O projeto de formacdo de professores a que as instituigdes formadoras sdao
responsaveis estd diretamente relacionado ao de formac¢ao humana, e carrega um carater
contraditorio. Ainda ndo se observa, nos documentos oficiais que norteiam os projetos
de formagao de professores, a contemplacdo de uma articulacdo que possua elementos
necessarios para uma formacao de dimensdes integrais.

As respostas obtidas oscilam entre a "realidade concreta" da escola e a
"realidade ideal do discurso sobre a inclusdo". O que se observa ¢ que, em momentos de
mudanga, ¢ comum as pessoas compartilharem de certo ecletismo teorico-pratico. O
debate acerca da educagdo especial no contexto das classes regulares ¢ muito recente e
enfrenta muitos problemas da ordem da formacdo de professores e da ordem infra-
estrutural da escola, aliados ao contexto cultural de "discurso de aceite do diferente",
mas de "reticéncias no mundo da vida, da sala de aula".

As questdes relacionadas a formacdo tedrica, formagdo pratica e formacao
tedrico-pratica sdo categorias que, com frequéncia, surgem nas respostas obtidas com os

entrevistados. Analisam-se, a seguir, essas categorias.

3 AFORMACAO

Até o momento, se expressa a categoria Formacao como explicativa de um
processo que se apresenta revestido de um discurso critico, mas que, na verdade,
esconde a natureza politica dos processos decisorios relacionados a formagdo de
professores para lidar com os alunos com deficiéncia, nas classes do Ensino Regular.

Duarte (2003) refere que a formacdo humana, especialmente a formacao de
professores, constitui-se e apresenta-se como uma producdo intencional, ou seja, ¢

intencionalmente dirigida.
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A Formagcao, segundo o entendimento do estudo, pode apresentar-se de forma
pratica (a descri¢do de possibilidades de fazer); pode apresentar-se de forma teorica
(bases filosoficas e conceituais, além das perspectivas teoricas e dos discursos
pedagdgicos sobre a diversidade na escola) e, ainda, pode revestir-se de forma tedrico-
pratica, ou seja, praxica.

A formacdo pratica foi encontrada em diversas fontes documentais e nos
relatos dos entrevistados obtidos no trabalho de campo. Em suas falas, o que emerge ¢ a
busca pela experiéncia pratica, pelas metodologias pedagogicas necessarias para o
atendimento educacional dos alunos especiais, concomitantemente ao desenvolvimento
e aquisi¢do do conhecimento tedrico-cientifico. Isso fica evidente em alguns dados e
respostas obtidos no trabalho de campo inicial: “Duvidas em como lidar com os alunos
especiais no contexto educacional”; “Como a educagdo especial pode ser inserida no
ensino regular”; “A falta da pratica pedagogica enquanto alunos da graduacao”; “Como
ocorre o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia”.

Ja a formagdo teodrica representa nao apenas as questdes do discurso da
diversidade na escola e o respeito as diferencas, além de possuir lugar nos documentos
internacionais selecionados neste estudo. A formacao teorica €, sobretudo, o arcabougo
ou o idedrio conceitual presente nos documentos nacionais e internacionais que, muitas
vezes, € hibrido, ou seja, ndo revela uma adesao a uinica matriz tedrica. O que se observa
¢ uma pluralidade conceitual e uma aproximacao com a perspectiva cultural e pos-
moderna.

Salienta-se que a intencionalidade dos discursos apresentados nos documentos
apresenta-se de modo a apreender a formagao teorico-pratica como sendo a ideal a ser
seguida no processo de formacdo inicial de professores, e, para se compreender a
formacgao tedrico-pratica, ¢ necessario rever a concepgao de praxis.

A préaxis possui a intengdo de pensar o concreto para poder estabelecer nexos
transformadores, reconhecendo as determinacdes da estrutura desigual que marca a
sociedade brasileira, porém trabalhando com a intencionalidade de sua modificag3o.

Vasquez (1977) afirma que:

Para atingir a esfera da praxis intencional, a atividade consciente do homem
aspira a realizagdo, tanto na producdo do projeto do qual se parte, como no
processo pratico da sua realiza¢do, materializando-se na forma do resultado,
na medida em que nele se objetiva ou materializa o sujeito. (VASQUEZ,
1977, p. 318).
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Entende-se a praxis do homem ndo como uma atividade pratica contraposta a
teoria. A praxis ¢ ativa, ¢ atividade que se produz historicamente, se renova
continuamente e se constitui praticamente, unidade do homem e do mundo, da matéria e
do espirito, de sujeito e objeto.

Outro ponto importante, baseado nas andlises de Vasquez (1977), diz respeito
a pratica ser o fundamento da teoria, ja que determina o horizonte de desenvolvimento e
progresso do conhecimento. Além disso, o progresso do conhecimento tedrico aparece
vinculado as necessidades praticas dos homens. A dependéncia da teoria em relacdo a
pratica, e a existéncia desta como ultimo fundamento e finalidade da teoria, evidenciam
que a pratica, concebida como uma praxis humana total, tem primazia sobra a teoria;
esse seu primado, entretanto, esta longe de implicar numa contraposi¢ao absoluta a
teoria, pressupde uma intima vinculagdo com ela (VASQUEZ, 1977, p. 234).

Portanto, entende-se que uma formacao teorico-pratica/praxica ¢ aquela que se
apresenta de acordo com a unidade fundamental e indissoluvel entre atividade teodrica e

atividade pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Entre os documentos analisados, observa-se que o ideéario educacional e
politico que os fundamentam expressam-se principalmente no Documento Sobre
Educacdo para Todos, Tailandia, 1990, que faz alusdo a um modelo conceitual de
“transferéncia de responsabilidade do 6nus financeiro a comunidade”. Percebeu-se que
as propostas de descentralizacdo da educagdo apresentadas neste documento possuem
similaridade aos propositos politicos neoliberais norteadores das politicas publicas do
nosso pais, especificamente as educacionais.

Os conteudos apresentados nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial
na Educagdo Basica Nacional apresentam, como principal contradicdo, a relagdo entre
os discursos que se denominam inclusivos, promovidos pelo Ministério da Educagao, e
a persisténcia na existéncia de dois modelos formadores de professores para atuar com
alunos com deficiéncia nas salas de aula.

Alguns aspectos encontrados na realidade concreta revelam indicios de que a
formacdo de professores na tematica focalizada precisa ser revista, aprimorada e

modificada. Constata-se a presenca de um carater idealizado nas categorias que marcam
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os documentos, porém, isto representa um importante avango para se pensar a pratica
pedagogica, embora quando comparado a realidade do professor e das escolas publicas,
especialmente, esteja um pouco distante.

As propostas e iniciativas levadas a cabo pelos movimentos dos educadores
nos anos 1980 produziram concepcdes relevantes sobre a formagdo do educador e
destacaram o carater sdcio-histérico dessa formagdo, com a acep¢do da necessidade de
um profissional de cardter amplo, que compreenda a realidade de seu tempo,
desenvolvendo a sua consciéncia critica, o que lhe permite interferir e transformar as
condi¢des da escola, da educacdo e da sociedade. (FREITAS, 2007, p.1208).

Entretanto, a historicidade do processo formativo de professores ainda
contempla a persisténcia de influéncias e interesses externos ao pais por parte de
organismos internacionais, especificamente o Fundo Monetario Internacional e o Banco
Mundial. A formacao humana, especificamente a formagao de professores, tem atendido
a interesses politicos e econdmicos dos governantes em cada momento historico.

A realidade que se apresenta ao professor faz parte de uma crise educacional
nacional que parte de uma problematica abrangente, termo utilizado por Freitas, e que
inclui as condi¢des econdmicas, politicas e sociais da sociedade brasileira a qual ¢é
profundamente marcada pelas relagdes capitalistas de producdo e, portanto, segundo ela,
desigual, excludente e injusta.

As conquistas e as lutas dos movimentos dos educadores, voltadas para uma
formagao inicial de professores de qualidade, tém conseguido visibilidade e espago, e
ndo podem ser desvalorizadas. Reconhece-se que ha avancos e um desenvolvimento
lento, porém persistente, dos debates.

Este estudo proporcionou a necessidade de se realizar reflexdes mais
aprofundadas e com vistas a transformacdes concretas quanto ao tipo de formagado
oferecida pelo curso de Pedagogia, com foco nas questdes de ordem tedrico-pratica, nas
discussdes coletivas relativas ao curriculo do curso de Pedagogia e, principalmente, no

lugar da Educacao Especial no processo de formacao inicial de professores neste curso.
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