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GT-08: Formacgao de Professores

Este trabalho ¢ um recorte do projeto “Novos Espacos Formativos na
Universidade: desafios e perspectivas para a docéncia superior” desenvolvido no
ambito de uma Universidade Publica no interior do Estado de Sao Paulo. O objetivo
deste ¢ refletir sobre a formagdo pedagodgica do docente para a educagdo superior, nos
cursos de Pos-Graduacdo, stricto sensu, nas disciplinas relacionadas ao Programa de
Formagao Pedagogica — PAE, no periodo de 2000 a 2006. Na primeira etapa do
Projeto, analisou-se as disciplinas curriculares que compdem o contexto do Curso de
Preparagcdo Pedagogica, inserido no Programa PAE, suas relagdes de pertinéncia,
atividades desenvolvidas pelos alunos, quais saberes pedagdgicos foram contemplados
no campo da Didatica e da Formacgao de Professores relacionados ao ensinar e aprender.

No inicio do século XXI, ocorrem mudangas profundas tanto na estrutura de
ensino na universidade como em sua posi¢do e sentido social, fortemente marcado
pelas ideologias neoliberais e posi¢des conservadoras, o que tem induzido a
reorientagdao dos sistemas educacionais, na perspectiva de fazer valer o mercado como
eixo das definigdes politicas nesse campo (CUNHA, 2006). Neste cenario emerge a
profissionaliza¢do do professor frente as mudancas atuais. A valorizagdo e construgdo
da identidade do professor continuam com pouca ou nenhuma articulagdo com uma
politica que ofereca condi¢cdes favoraveis de trabalho, associando sua
profissionalizagcdo, aqui entendida, como o reconhecimento do professor como ser
humano e como profissional sensibilizado e estimulado para o seu
autodesenvolvimento. A formagdo, que ndo ¢ neutra, exigida para docéncia no ensino
superior tem se concentrado no conhecimento aprofundado de determinado contetdo,
seja ele pratico (decorrente do exercicio profissional) ou teodrico/epistemoldgico
(decorrente do exercicio académico, do “éthos académico”, que ¢ a identificacdo
fundamental do trabalho universitario com a pesquisa).

Os programas de pds-graduagdo, locus privilegiado dessa formagdo, tendem a
priorizar a condugdo de pesquisas, tornando-se responsavel, mesmo que nao
intencionalmente, por perpetuar a crenga de que para ser professor basta o dominio do

contetido ou, no caso do ensino superior, ser um bom pesquisador. No inicio dos anos



de 1999, a CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior
passou a tornar obrigatdrio o estdgio supervisionado na docéncia como parte das
atividades dos bolsistas de mestrado e de doutorado sob sua tutela. A Universidade em
questdo introduziu, em 1991, o Programa de Aperfeigoamento do Ensino-PAE, com o
objetivo de aprimorar a formacdo dos alunos de pos-graduagdao nas atividades de
docéncia universitaria. Este Programa consta de duas etapas: a preliminar, denominada
de “Preparagdo Pedagdgica” e uma posterior de “Estdgio em Disciplina de Graduagdes”,
ambas com duracao de um semestre letivo.

A etapa de Preparagdo Pedagdgica, objeto de nossa investigacdo, assume
diferentes caracteristicas nas unidades, de acordo com a estruturagdo da Comissao do
PAE. Em linhas gerais esta Etapa ¢ desenvolvida através de: a) Uma disciplina de pos-
graduacao oferecendo créditos, cujo contetido estara voltado para as questdoes da
Universidade e do ensino Superior; b) Um conjunto de conferéncias, com especialistas
da area de Educagdo, condensadas num tempo menor, tendo como tema as questdes do
ensino Superior; ¢) Um Nucleo de atividades, envolvendo preparo de material didatico,
discussdes de curriculo, de ementas de disciplinas e planejamento de cursos,
coordenadas por professores. A segunda etapa caracteriza-se por participagdo em
semindrios, experimentos de laboratorio, estudos dirigidos e discussdo de topicos em
pequenos grupos, bem como organizagdo e participacdo em plantdes para elucidar
davidas e aplicagdo de provas e exercicios.

Esta pesquisa de carater qualitativo utiliza a técnica de anélise documental para a
coleta de dados (BOGDAN E BICKLEN, 1994) e para a analise dos dados utiliza a
técnica de Analise de Conteudo (BARDIN, 2000). Os aportes teoricos de autores que
investigam a formagdo de professores e curriculo estdo sendo privilegiados (NOVOA,
1992; GIROUX, 1997; MASETTO, 1998; SACRISTAN GIMENO, 1998; MANCEBO
& FAVEBO, 2004; ZABALZA, 2004; PIMENTA & ANASTASIOU, 2002;
CONTRERAS, 2002; CUNHA, 2006, 2007).

O sentido e a relevancia da formaciao do docente universitario

A formacao de professores universitarios, no sentido de qualificagdo cientifica e
pedagogica, ¢ um dos fatores basicos da qualidade da universidade a grande maioria dos
professores possui lacunas na sua formagdo pedagdgica e atuagdo docente e
demonstram dificuldades na adogdo e utilizagdo de novas metodologias, estratégias e

materiais de apoio. Os professores, quando chegam a docéncia na Universidade, trazem



consigo inumeras e variadas experiéncias do que ¢ ser professor (PIMENTA E
ANASTASIOU, 2002; TARDIF & LESSARD, 2005; CUNHA, 2006). Essas
experiéncias que muitas vezes guiaram sua op¢ao profissional, vao guiar suas escolhas

pedagdgicas e até mesmo seu relacionamento com os alunos.

Por outro lado, consideremos a questdo do ensino. E preciso reconhecer que, do
professor, nas atividades de ensino, se exigem conhecimentos, habilidades, atitudes
mentais e disponibilidades que, em parte, diferem das exigidas a um pesquisador, no
sentido estrito dessa palavra. Se antes a profissio de professor calcava-se no
conhecimento objetivo, no conhecimento das disciplinas, hoje, apenas dominar esse
saber ¢ insuficiente, uma vez que o contexto das aprendizagens ndo ¢ mais 0 mesmo.
Pimenta & Anastasiou (2002) consideram que nos processos de formacdo de
professores, ¢ preciso o dominio dos saberes das areas de conhecimento, dos saberes
pedagdgicos, dos saberes didaticos, dos saberes da experiéncia do sujeito professor.

Nos cursos (stricto sensu) de formagdo de professores, a questdo do possivel

exercicio da docéncia em nivel superior ¢ praticamente deixada de lado,

enfatizando-se o conhecimento disciplinar, as investigagoes em determinado
campo do saber, o que torna insuficiente essa forma¢do para enfrentar a
articulag¢do da docéncia com a pesquisa, levando a expressdo tdo repetida da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo a tornar-se um refrdo
vazio, decantado sem o exercicio da critica (GATTI, 2004. p.433).

Em contribuicdes mais recentes Tardif & Lessard (2005) e sua equipe
ampliaram, através de suas pesquisas, o estudo dos saberes dos professores, no intuito

de compreender melhor a profissdao docente. Os autores concluem:

Os saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo vistos pelos
professores, ndo se limitam a conteudos bem circunscritos que dependeriam
de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma diversidade de
objetos, de questoes, de problemas que estdo relacionados com seu trabalho.
Nesse sentido os saberes profissionais sdo plurais, compostos e
heterogéneos (...) bastante diversificados, provenientes de fontes variadas
(TARDIF & Lessard apud CUNHA, 2006, p.26).

Portanto, os desafios atuais da docéncia universitaria parecem exigir saberes que
até entdo representavam baixo prestigio académico, ou seja, saberes pedagdgicos,
alicer¢ados na cultura e na construgdo da profissionalidade docente.

Outro desafio na Educacdo Superior est4 relacionado com a triangulacdo entre a
docéncia, a pesquisa especializada e a pesquisa sobre a a¢ao docente. Cada um dos
angulos tem suas especificidades, como por exemplo: a pesquisa na especialidade

alimentando a docéncia e esta sendo movida e transformada tanto pelo exercicio dessa



pesquisa como pelo exercicio da pesquisa de sua propria agao docente, com fundamento
em uma concepcao sobre o pedagogico. Concordamos com Gatti (2004) quando ressalta
que a formagdo do professor universitdrio ndo pode prescindir de uma formagdo em

pesquisa e, até, em pesquisa de diferentes areas que confluem em seu campo especifico.

A construcio de caminhos para a formacao docente : algumas aproximacoes

Os resultados da pesquisa apontam que hd uma diversidade de disciplinas
relacionadas ao Programa PAE. Os programas de pds-graduagdo nas areas Bioldgicas
apresentam o maior numero de disciplinas de formacdo pedagdgica: Medicina (16),
Enfermagem (4), Farmacia (2) e Odontologia (2). Os programas de pds-graduagdao na
area de Ciéncias Humanas e Exatas oferecem apenas duas disciplinas: Administragao,
Economia e Contabilidade (1) e Psicologia, Quimica, Biologia e Fisica (1). Esses dados
revelam o grau de importancia que as unidades atribuem ou ndo a formagado pedagdgica.

Os programas de pos-graduacdo na area das Bioldgicas destacam a compreensao
dos processos de ensino e aprendizagem que ocorrem junto a educa¢do em saude, que
sdo consubstanciados nas seguintes tematicas: conhecimento sobre metodologia de
ensino, processo de tutoramento, aprendizado centrado em problemas, principais metas
do ensino de graduacdo, modelos de estrutura curricular, tendéncias atuais do Ensino na
area da saude, questdes didatico-pedagogicas para futura atuagdo na Educagdo Superior,
concepcdo e instrumentos de avaliacdo, relagdo aluno-professor, planejamento de
ensino, elaboracdao de Projeto Pedagodgico, conhecimento de diretrizes curriculares de
Cursos de Graduagao e preparo de material didatico.

Os programas de poés-graduagdo na area de Ciéncias Humanas e Exatas
priorizam: a discussao da Universidade enquanto instituicdo de producdo de
conhecimento ¢ de ensino, andlise da trajetoria da Universidade, reflexdo sobre a
construcao do professor universitario face aos diferentes modelos de Universidade hoje,
andlise de programas de disciplinas da graduacdo, levantamento de questdes éticas
envolvidas na formagdo e atuacdo do docente, preparacao do aluno para ministrar aulas
em cursos superiores (aulas presenciais e ensino a distdncia). Em sintese, os dados
revelam que ha predominancia nos aspectos relacionados a metodologia de ensino em
detrimento da explicitagdo das dimensdes profissional e pessoal do docente.

No delineamento de caminhos e aproximagdes para a formacdo pedagodgica
docente, os relatorios de conclusdo das disciplinas que compde a Preparagdo

Pedagodgica, no periodo de 2000 a 2006, estao em fase de andlise, o que proporcionard



uma visdo mais ampla de elementos que balizem a cultura e a construcdo da
profissionalidade docente, bem como a eficdcia deste Programa na formagao do futuro

docente universitario.
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