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Apresentacio

Este artigo apresenta o recorte de uma pesquisa, sobre os ciclos de vida
profissional de docentes do ensino superior. O campo da pesquisa escolhido foi uma
Universidade Federal, congregando os professores dos Cursos de Licenciatura e
Bacharelado. A delimitacio do campo deveu-se ao fato de que nesse projeto
pretendemos produzir um estudo sistemdtico dos ciclos de vida profissional de
professores universitarios, precisando, para tanto, ajustar o aporte tedrico e os
procedimentos metodologicos a esta realidade.

O objetivo geral do projeto ¢ investigar os ciclos de vida profissional dos
professores do ensino superior, buscando compreender como se constituem ao longo da
carreira (trajetoria docente) e qual a pedagogia que os norteia, considerando-se as
concepgoes de docéncia e o contexto institucional-académico no qual atuam. O alcance

deste objetivo proporcionara subsidios contextuais que possibilitardo compreender de

forma mais ampla os movimentos construtivos dos ciclos de vida profissional docente.
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produgdes do Grupo de Pesquisa “Trajetorias de Formagdo”, e em especial termos definidos no capitulo
“Formagdo Docente e Educacdo Superior” do volume II da Enciclopédia de Pedagogia Universitaria —
Glossario, 2006.
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Neste texto, a tematica nos remete as seguintes indagacdes: Quais os
movimentos construtivos a docéncia superior? Qual o delineamento possivel de ciclos
de vida profissional docente desses sujeitos?

Pensar a docéncia superior implica na convic¢ao de que os professores, mesmo
sendo responsaveis pela formagdo inicial de futuros profissionais, ndo estdo preparados
para atuarem no nivel de ensino em que se encontram. Isso decorre da falta de
preparacdo pedagdgica para esse nivel de ensino. Constatamos em nossos estudos que
os docentes que atuam na docéncia superior, em sua maioria, tiveram sua formagao na
area especifica de seu bacharelado e/ou licenciatura, sem, contudo terem qualquer
atividade ou disciplina curricular que os preparasse para atuar na Educagdo Superior.
Logo, todo o processo formativo instaurado durante a formacao inicial ndo da conta da
carreira Universitaria. Advém dai outra indagacao relevante: quem forma ou como se
formam estes docentes? Uma possibilidade de resposta vincula-se a questdo das
trajetorias ao longo da carreira docente, perpassando a questdo dos ciclos de vida
profissional.

Logo, pesquisar os ciclos de vida profissional de professores do ensino superior
prende-se a trés razdes principais. A primeira pela necessidade de um estudo
sistemdtico sobre este tema. Os estudos ja realizados, mesmo contemplando as nogdes
de Huberman (1989), ndo estdo voltados, estrito senso, para o estabelecimento de ciclos
de vida relativos a docéncia superior. (LUDKE, 1996; MIZUKAMI, 1995, 1996). E
necessario, portanto, um esfor¢o investigativo para nao apenas transpor os achados a
realidade do ensino superior, mas investigar os ciclos transformativos proprios a este
nivel, tendo como critério as concepcdes de docéncia dos professores envolvidos, bem
como o contexto concreto em que vivem e atuam. A segunda, porque, paradoxalmente,
a0 mesmo tempo em que os professores sao vistos como responsaveis pela formacao de
um leque diversificado de profissionais, voltados tanto para as profissoes liberais quanto
para a docéncia, sua formacdo docente ndo tem sido valorizada nas IES. Podemos
constatar pelos resultados de nossas pesquisas que a titulagdo e a producao cientifica sao
os critérios distintivos para a progressdao na carreira docente, nao garantindo, contudo,
um ensino de qualidade, o que corrobora com o posicionamento de Zabalza (2004). A
terceira, porque entendemos que as concepgdes de docéncia podem ser os fios
condutores para compreendermos as transformacdes ocorridas na pratica educativa
desses professores, caracterizando-se a partir dai os ciclos profissionais pelos quais

passam ou podem passar.



Assim, a complexidade e a abrangéncia da investigacdo aqui apresentadas ocorre
em diferentes fases. A primeira ja foi concluida e nela buscamos tracar o perfil
institucional docente dos professores da IES participante que atuam em cursos de
licenciatura e bacharelado, através de um questionario, com questdes preferencialmente
objetivas, que foi distribuido para todos os professores da institui¢do participante em
que responderam76% dos docentes de bacharelado e 67% dos de licenciatura.

A segunda fase orienta-se pelo objetivo de apreender o movimento construtivo
dos ciclos de vida profissional dos docentes participantes, considerando-se suas
percepgdes sobre a carreira, permeadas pelas concepgdes de docéncia que vao
construindo ao longo de suas atividades como professores. Nessa segunda etapa temos
dois desdobramentos de andlise. O primeiro, objeto deste artigo, volta-se para a analise
das auto-reconstrucdes biograficas de um grupo de vinte professores que efetivamente
responderam ao convite dos pesquisadores e assinaram o Termo de Consentimento de
acordo com as recomendagdes do Conselho de Etica da institui¢do. O segundo, trata-se
da interpretagdo das entrevistas narrativas dos docentes que participaram do primeiro
desdobramento.

Como o objetivo da segunda fase ¢ apreender o movimento construtivo dos
ciclos de vida profissional docente, levamos em conta o tempo de experiéncia destes
sujeitos no magistério superior, classificando este percurso em: anos iniciais (0-5), anos
intermediarios (6- 15) e anos finais (de 16 anos em diante). Em seguida, analisamos as
auto-reconstrugdes biograficas narradas pelos docentes participantes, trabalhadas a
partir da analise de conteido (MORAES, 1998; BAUER, 2004).

Desse modo, buscamos a partir das narrativas dos professores, descrever e
interpretar os relatos escritos que eles fazem dos acontecimentos vividos ao longo da
carreira docente e, assim, compreender como estes repercutem no movimento
transformacional das concepgdes de docéncia que adotam. Tratamos, portanto, de
produzir novos significados sobre o processo construtivo dos professores, partindo de
um duplo movimento interpretativo, envolvendo, por um lado, os pesquisadores e, por
outro, os docentes, sujeitos da pesquisa. Tal procedimento, dentro da tradi¢do narrativa,
compreende ndo s6 como os professores relatam suas vidas, mas também como os
pesquisadores narram estes relatos. (CONNELLY; CLANDININ, 1995)

Reiteramos que a op¢ao pelo viés narrativo se deu na medida em que ndo so sao
dadas voz e vez aos professores participantes, mas também como a possibilidade de

tomarem distancia de suas vidas profissionais, convertendo-as em objeto de auto-



reflexdo, podendo assim, [re] significé-las e transforma-las. (HUBERMAN, 1989,1998;
MCEWAN, 1998).

E, nesta diregdo que pretendemos estudar os ciclos de vida profissional dos
professores do ensino superior, na busca de apreender os provaveis percursos que
tomam e as tematicas subjacentes a esses, ao longo da carreira docente, levando-se em

conta as concepgdes de docéncia por eles construidas.

Concepcoes teoricas orientadoras

O ponto inicial que nos orienta ¢ a nogdo do professor como pessoa, a partir dos
estudos desenvolvidos por Abrahan (1986, 1987) que enfatizam a necessidade de
pesquisas que consideram a inter-relagdo entre aspectos pessoais e profissionais. Assim
a compreensao que temos de seu processo formativo envolve o entendimento de que ele
¢ de natureza social, pois os professores se constituem como tal em atividades
interpessoais, seja em seu periodo de preparagdo, seja ao longo da carreira, em uma ou
em diferentes IES. Os esforcos que eles realizam para aquisi¢do, desenvolvimento e
aperfeicoamento de competéncias profissionais, subentendem um grupo interagindo,
centrado em interesses e necessidades comuns, em um contexto institucional concreto.

Nesse sentido, destacamos a necessidade de estudos que levem em conta a
trajetoria vivencial dos professores e o modo como eles articulam o pessoal, o
profissional e o institucional e, conseqiientemente, como vao se (trans)formando, no
decorrer do tempo.

Neste tipo de investigagdo o professor € visto como sujeito de sua propria vida e
do processo educativo do qual ¢ um dos atores. Tal perspectiva ndo implica em
desinteresse pelas condigdes conjunturais que o cercam, mas acreditamos que essas
precisam ser pensadas a partir da forma como sdo vividas e apreendidas pelos docentes.
Dai a importancia das vozes dos professores narrando suas proprias histérias - auto-
reconstrucio biografica.

Ao analisarmos as narrativas dos docentes participantes, levamos em conta que
as concepgoes de docéncia nelas presentes, comportam dindmicas em que se articulam
processos reflexivos e praticas efetivas, em permanente movimento construtivo ao
longo da carreira. Estas concepgdes brotam das vivéncias, apresentando componentes

explicitos (diretamente percebidos) e implicitos (indiretos, ocultos), bem como saberes



advindos do senso comum e do conhecimento sistematicamente elaborado. O sentido
dado a esse processo ¢ permeado por expectativas, sentimentos e apreciagdes que
acompanham a linha temporal da trajetéria docente, tanto em termos retrospectivos,
quanto prospectivos. Portanto, a docéncia constitui-se como um espago para além da
dimensdo técnica, sendo atravessada ndao s6 por conhecimentos, mas também por
relacdes interpessoais e vivéncias de cunho afetivo, valorativo e ético, como nossos

achados tém demonstrado.

As concepgoes de docéncia que vem sendo construidas ao longo da carreira
orientam o modo como os professores percebem a si mesmos, seu proprio fazer
pedagdgico, seus alunos, seus colegas, a cultura académica mais ampla em que estdo
inseridos e a institui¢do na qual atuam.

Nessa perspectiva, outro elemento conceitual ¢ a no¢do de trajetoria, percurso,
ciclo de vida, embasada em Ortega y Gasset (1970). O percurso vital pode, assim, ser
entendido como etapas, idades vividas, em que cada um de nos vai transitando em
porcdes de tempo que vao se sucedendo. O importante € que esta sucessdo de momentos
existenciais ndo sO ocorrem uns apds os outros, mas principalmente, se enlacam,
resultando no que o filosofo espanhol denomina de geragdo. Esta envolve um conjunto
de anos vivenciados por um grupo de pessoas que compartilham entre si valores,
crencas e estilos de vida, mas que convivem em um mesmo momento histérico, com
outras geragoes. Esta concepgao de geracao foi transposta e ampliada a partir de nossos
estudos, denominando-se de geracdo pedagogica.

Assim, a trajetéria profissional dos professores do ensino superior envolve
uma multiplicidade de geracdes pedagégicas que ndo s6 se sucedem, mas se
entrelacam em um mesmo percurso histérico, possuindo, contudo, modos diferenciados
de participacdo, interagdo e compreensdo da trajetéria formativa a ser empreendida
pelos professores nas instituigdes em que atuam. As possiveis resisténcias ao logo dessa
trajetoria podem ser em decorréncia da assincronia geracional entre os diversos grupos
de professores, o que pode indicar a necessidade da mesma ser levar em conta para o
planejamento e a implementacdo do desenvolvimento profissional docente.

Em termos profissionais este percurso corresponde a carreira pedagdgica ou, como
denominamos em nossas pesquisas de trajetoria docente. Esta ¢ entendida como um
processo que envolve a trajetéria especificamente docente dos professores em uma ou

em varias instituicdes de ensino, nas quais estiveram ou estdo engajados e que, de



algum modo, condiciona as agdes formativas que eles realizam, tendo em vista o
proprio desenvolvimento e de seus alunos. O significativo a considerar ¢ que a carreira ¢
influenciada, tanto pelas caracteristicas pessoais (trajetoria de vida) dos professores,
quanto pelas profissionais (contexto institucional em que estdo inseridos). Nesse
sentido, ¢ importante considerarmos, de modo integrado, as alteragdes vivenciais e as
maneiras como os professores encaram a docéncia. Assim, a histdria de vida pessoal e
profissional remete & dimensdo dos outros, daqueles que precedem e acompanham a
cada um, sendo constituida na trama de relagdes vividas e narradas. (LANI-BAYLE,
2000, BRUN; BACHELART, 2000)

Nesse sentido, destaca-se a necessidade de estudos que levem em conta a
trajetoria vivencial dos professores e o modo como eles articulam o pessoal, o
profissional e o institucional e, conseqiientemente, como vao se (trans)formando, no
decorrer do tempo.

O desenrolar da carreira ¢ um processo que, apesar de seqiiencial, ndo se
apresenta de forma linear, dai os ciclos de vida profissional corresponderem aos
momentos de ruptura ou oscilagdo, responsaveis pelo aparecimento de novas fases ou
percursos que podem ser trilhados pelos docentes. (HUBERMAN, 1989, 1998). Os
ciclos abarcam, deste modo, uma sucessdo de anos combinados com fases que podem
apresentar mais de uma temadtica e, para cada fase, entradas e saidas diversificadas ao
longo da carreira docente. Mesmo que haja certa estandardizagdo seqiiencial,
constatamos que os acontecimentos dentro de cada etapa sdo percebidos e enfrentados
de forma idiossincratica pelos professores.

Nessa perspectiva buscamos compreender os movimentos construtivos da
docéncia universitaria a partir da percep¢ao que cada docente tem de sua carreira, tendo

por fio condutor as concepgdes de docéncia construidas em sua trajetoria.

Discussao dos Achados

Os docentes participantes deste estudo receberam siglas relativas aos anos de
experiéncia no magistério superior, a fim de ser resguardado seu anonimato. Assim os
professores dos anos iniciais receberam a sigla PAIL os dos anos intermedidrios sdo
indicados pela sigla PAT e os dos anos finais sdo representados pela sigla PAF. Os

vinte professores se distribuiram numericamente do seguinte modo, quanto ao tempo da



carreira docente: cinco para os anos iniciais; sete para os anos intermediarios € oito para
os anos finais. O maior nimero de sujeitos contemplados nos anos intermediarios e
finais se deve ao fato de que estes possuem uma trajetdria docente que nos permitiu
compreender de forma mais detalhada os movimentos transformativos por que passam.
Com base nas vinte auto-reconstrucdes biograficas, procuramos evidenciar quais
os movimentos que os professores participantes perceberam em suas trajetorias
docentes, buscando os primeiros indicadores de possiveis ciclos de vida profissional
docente. Neste sentido, o primeiro esboco das possiveis etapas contempla os seguintes

movimentos construtivos:

1. Preparacdo a carreira docente

Este movimento envolve experiéncias no ensino médio, monitorias, estagios de
residéncia médica, curso de pds-graduagdo lato senso e estrito senso, atuagdo como
professor substituto e influéncias familiares, denotando que a trajetoria profissional
docente vai se constituindo a partir de experiéncias prévias que podem direcionar

futuramente o sujeito para a carreira docente.

(...) familiares proximos e significativos foram ou sao professores (...).

(...) valeria no grupo por ser estudiosa e tirar notas altas foi valioso, quando
troquei de colégio na adolescéncia e precisei me entrosar em um novo
grupo (...) PAT.

(...) Enquanto Laboratorista, a pedido do Chefe do Instituto (...) ministrei
uma aula (...) para o Curso de Histdéria Natural, que tinha formatura
prevista e estavam sem este conteudo (...) minha primeira experiéncia
docente. PAF

Os professores participantes demarcaram que neste periodo inicial comegam a
se dar conta da docéncia superior como uma possibilidade, apesar de que a maioria
ainda nao tinha consciéncia de que iria dedicar-se a este nivel de ensino. Salientamos
que este periodo constitui-se em uma formacdo inicial para a futura carreira, pois ¢ a
partir dele que os docentes entraram em contato com a dindmica educativa.

Podemos perceber a partir deste primeiro movimento o que temos denominado
de aprendizagem docente, ou seja, o processo de apropria¢do por parte do professores

de saberes e saberes fazeres inerentes a constitui¢do de ser professor.



2. Entrada efetiva no magistério superior

Esta entrada ocorre de forma circunstancial para grande parte dos professores,
ndo representando uma escolha efetivamente buscada para o inicio da vida profissional,
mas, principalmente, pela oportunidade de trabalho que representa.

Para outros, contudo, o magistério ¢ uma a escolha pessoal, o que indica um
forte componente de envolvimento com a docéncia desde um periodo prévio. Um fator
preponderante nesta escolha encontra-se em uma inclinacao afetiva que denominamos, a
partir de resultados de nossas pesquisas, de sentimentos docentes. Eles podem
constituir-se na escolha profissional e, principalmente, ao logo da docéncia, em
elementos dinamizadores da atividade educativa dos professores, uma vez que
representam vivéncias afetivas de carater apreciativo, que condicionam a atitude
valorativa destes frente ao que ¢ importante ao mundo pessoal e profissional. Nas

narrativas dos docentes foi possivel detectarmos a explicitacdo destes sentimentos:

(...) Agora me parece que para docéncia ndo houve uma escolha, mas que
ela estava dentro de mim e aflorou (...) PAT

(...) eu gostava de transmitir o conhecimento para alunos da graduacéo
(ensino), responder perguntas importantes através da investigagcéo
(pesquisa), e atender as pacientes no HUSM (assisténcia); a segunda, que
eu entendia que tudo isso poderia ser feito de forma diferente, sob outras
perspectivas, e que eu poderia contribuir para essa transformacao ao
longo do tempo, caso viesse a ser docente do departamento. PAF

Algumas das percepgdes marcantes deste periodo envolvem: solidao pedagdgica,
inseguranca frente aos alunos e a disciplina, tanto em termos de manejo de classe,
quanto de dominio do conteido da disciplina; centragdo no contetdo especifico e na
necessidade de vencer o programa a qualquer custo; inadequagdo para a docéncia.

A solidao pedagogica ¢ sentida devido a inexisténcia tanto de apoio
institucional ao professor iniciante, quanto da parte de colegas mais experientes. O
termo soliddo pedagogica foi por nds cunhado, indicando o sentimento de desamparo
dos professores frente a auséncia de interlocucdo e de conhecimentos pedagdgicos
compartilhados para o enfrentamento do ato educativo. O processo de organizagdo
pedagogica e sua relagdo com as agdes do professor constituem o que denominamos de
conhecimento pedagdgico compartilhado. Esse ¢ um conceito base, implicando no

dominio do saber fazer (estratégias pedagogicas) e do saber tedrico e conceitual e suas

relagdes. Esse processo implica em trocas cognitivas e socioculturais entre



ensinantes/aprendentes, sendo possivel destacarem-se condi¢des a serem levadas em
conta pelos professores, ao longo de suas trajetorias de formagao.

A inseguranca frente aos alunos ou a disciplina ¢ uma caracteristica comum
no inicio da carreira devido ao despreparo dos professores para a docéncia superior, na
medida em que o preparo para o magistério superior ndo ¢ contemplado nos curriculos
dos diversos cursos de graduacdo e na P6s-Graduacao lato ou estrito senso, apenas esta
presente na forma de disciplinas esparsas, quando ocorrem, ou em iniciativas mais
atuais de contemplar a docéncia orientada como preparacao inicial ao nivel superior.

A centracio no conteudo especifico ¢ uma marca dos professores iniciantes e
se estende também aqueles que apresentam maior consolidagdo da docéncia, mas com
variantes diferenciadas. Este conhecimento, que os professores tanto valorizam, refere-
se aos conhecimentos sobre a matéria a ser ensinada. Constitui-se por elementos
conceituais e organizacionais dos contetdos proprios da disciplina, envolvendo idéias,
informagdes, defini¢des, convengdes e tOpicos gerais, bem como sua estrutura
organizacional. (MARCELO GARCIA, 1999). Assim, ¢ necessario que os professores,
além de considerarem seus dominios especificos, invistam na dimensdo pedagdgica da
docéncia. Pelas pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa, esta envolve
atividades e valores traduzidos em: a) sensibilidade frente ao aluno; b) valorizagdao dos
saberes da experiéncia; c) énfase nas relagdes interpessoais; d) aprendizagem
compartilhada; e) integragdo teoria/pratica; f) o ensinar enfocado a partir do processo de
aprender do aluno, tudo isso voltado para o desenvolvimento do aluno como pessoa e
profissional.

A inadequacdo a docéncia decorre da falta de preparo especifico para o
magistério superior. Isto se deve ao fato, j4 comentado, de que os docentes mesmo
estando cientes da sua fun¢do formativa, nao consideram a necessidade de uma
preparacio especifica para exercé-la. E como se o conhecimento especifico
desenvolvido nos anos de formacao inicial e mesmo no inicio da carreira, bem como o
exercicio profissional bastassem para assegurar um bom desempenho docente. Isso se

torna evidente nas narrativas que seguem:

(...) Nao encontrei durantes este 19 anos de atuagdo na UFSM espacgos
especificos de partilha coletiva de experiéncias pedagogicas com os
colegas, e nem orientagdo e acompanhamento aos que iniciam suas
atividades de docéncia em seu periodo probatério (...) PAF.



(...) eu ndo tinha a menor idéia de como preparar uma aula, como me
postar diante dos alunos, como utilizar o tempo disponivel e hoje, posso
ainda acrescentar, ndo tinha nem o embasamento cientifico suficiente, na
época, para transmiti-lo, com seguranga, aos alunos que estavam quase
se formando, muitos deles até com mais idade do que eu (...) PAF.

(...) A preocupacgao era diretamente proporcional ao conteudo e ao modo
de expb-lo, sem nenhuma preocupagao quanto a aplicabilidade pratica (...)
PAF.

Constatamos que a idéia de aprendizagem docente implicitamente estd presente
neste movimento construtivo, na medida em que percebemos a tomada de consciéncia
dos professores de sua inadequagdo docente, por eles manifestada, o que lhes permite

mover-se em direcao a futuras transformagdes.

3. A marca da pos-graduaciio na docéncia superior

Esta experiéncia pode ser anterior ou apds a entrada na carreira docente, mas de
qualquer modo marca uma nova perspectiva docente, voltada para a pesquisa, a
orientacdo de alunos, seja de IC, mestrado ou doutorado e para a producdo académico-
cientifica. A Poés-Graduacdo “strictu sensu”, representa, sem duavida, um novo
movimento transformativo na constru¢do da carreira docente. Esta construgao,
possivelmente, envolve o fato de que os critérios de selecdo e progressdo funcional
adotados nas IES estdo centrados, principalmente, na titulacdo e na producao cientifico-
académica como vimos constatando. Salientamos, ainda, que os docentes creditam aos
Cursos de Pos-Graduagdo estrito senso a expansao de seus horizontes conceituais e a
possibilidade de formarem-se como pesquisadores ¢ como docentes na educagdo
superior, o que lhes d4 maior maturidade como professores. Eles explicitaram em suas
narrativas a importancia deste acontecimento em suas carreiras, inclusive como forma
de sentirem-se mais preparados para a docéncia apds sua realizagdo. Aqui fica evidente
o processo de aprendizagem docente que vai sendo tecido nas diferentes vivéncias da
docéncia. Nao ¢ possivel pensar no processo de aprender a ser professor sem a
efetiva¢do de uma rede de interacdo que se caracteriza pela atividade compartilhada. A
acdo, a reflexdo conjunta e a negociacdo de conflitos, favorecem a constru¢do de uma
rede de relagdes que compde o processo interativo da formacdo docente e seu

conseqiiente processo de aprendizagem compartilhada, possibilitando a aprendizagem
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da docéncia e, conseqiientemente, o desenvolvimento profissional no ensino superior.

As narrativas que seguem evidenciam esses elementos.

(...) Voltei do doutorado para a minha disciplina (...) onde estou aplicando
uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem. Os alunos me estimulam,
a instituicdo me desestimula (...) PAF

(...) saida para fazer doutorado (...) anos de docéncia foi um grande divisor
de aguas.Voltei mais segura, mais madura e o que observei, claramente,
foi a valorizagao do titulo, pelos colegas e pela instituigéo (...) PAF

4. A consciéncia da docéncia

Nesta etapa o conteido ndo parece ser o mais importante. Os professores estao
mais voltados para as necessidades dos alunos do que de suas proprias. O
amadurecimento profissional e a consciéncia de que a docéncia € um processo
construido ao longo da carreira parece ser o elemento distintivo. Esta consciéncia
depende, de que os docentes tenham um conhecimento consistente: de sua area de
conhecimento; do modo como seus alunos aprendem e de com podem ser auxiliados
neste processo. Nessa mesma direcdo, afirmamos que outro elemento essencial a
docéncia universitaria € a certeza do inacabamento, isto €, o professor para se construir
na docéncia precisa estar disposto a apreender. Nao estamos falando de uma
aprendizagem generalizada de ser professor, mas a entendemos a partir do contexto
concreto de cada um, tendo em vista sua trajetoria de formagdo, sua trajetdria
institucional e para qual atividade formativa estd direcionado. Estamos falando do
processo de aprendizagem docente.

Para tanto, é necessario levarmos em conta o que entendemos por docéncia.
Assim, a definimos como todas as atividades desenvolvidas pelos professores,
orientadas para a preparagdo de futuros profissionais. Tais atividades estdo alicercadas,
ndo s6 em conhecimentos, saberes e fazeres, mas também em relagdes interpessoais €
vivéncias de cunho afetivo, valorativo e €tico, o que indica o fato da atividade docente
ndo se esgotar na dimensao técnica, mas remeter ao que de mais pessoal existe em cada
professor. Dessa forma, a docéncia superior apdia-se na dinamica da
interacao/compartilhamento de diferentes processos que respaldam o modo como os
professores concebem o conhecer, o fazer, o ensinar, ¢ o aprender, bem como o

significado e o sentido que ddo a eles. Portanto, a docéncia superior ocorre no espaco de
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articulacdo entre modos de ensinar e de aprender, em que professores e alunos
intercambiam as fungdes de ensinantes e de aprendentes. Nesse sentido, pode-se falar
em aprendizagem compartilhada, seja relativa ao processo construtivo de ser professor
do ensino superior, seja em relacao ao processo inicial de preparagdo dos alunos como
futuros profissionais em suas diversas areas de atuacdo relativas aos cursos de
licenciatura e de bacharelado a que estdo ligados. Tais elementos se evidenciam nas

narrativas colhidas.

(...) Por estar tdo envolvido com a docéncia, por diversas vezes me envolvi
em discussodes do tipo “o que poderiamos melhorar no curso” ou “como
fazer nossos alunos aproveitarem melhor seu tempo de estudo?” (...) PAI.

(...) hoje considero o “ser professor” o centro da minha vida profissional.
Acho que muitas coisas estdo mudando e tantas outras ainda vao mudar.
Atuo como docente em fungao dos alunos, a interacdo com eles é o meu
principal motivador. E das discordancias com os colegas, tiro muitas ligdes.
Acho que o principal atributo de um professor € a capacidade de
considerar alternativas. E isso ndo € nada facil. Mas, como ja disse
anteriormente, ninguém disse que seria (...). PAL

Apontamentos finais: uma caminhada possivel a compreensio dos

movimentos constitutivos dos ciclos

Com base em achados desta etapa da pesquisa, evidenciamos que as concepgoes
de docéncia de professores de licenciatura e de bacharelado da UFSM vao se
transformando, permeadas por movimentos construtivos que os docentes vao
produzindo ao longo da carreira.

Desse modo, o primeiro movimento ¢ de cunho preparatério para a efetiva
atuagdo na universidade. As experiéncias prévias de carater pedagodgico que eles
vivenciam tém a fun¢do de inicia-los na atividade docente futura. Percebemos ai um
tateamento em direcdo a uma funcdo que mais tarde ird se concretizar. O segundo
movimento envolve a efetivacdo na docéncia superior na qual a caracteristica mais
marcante ¢ a falta de preparacao especifica para este nivel de ensino. Grande parte das
escolhas ¢ acidental na busca de iniciar uma atividade laboral apds a graduagdo. O
terceiro movimento que os professores explicitam como marcante em sua trajetoria

docente ¢ a realizagdo de Cursos de Pos-Graduacao, entendendo-os ndo apenas como

oportunidade de formacdo para a pesquisa, mas também para a docéncia. Essa

12



experiéncia se caracteriza para muitos dos entrevistados como um caminho formativo
em andamento. A partir dos Cursos de Pos-Graduagdo, os nossos sujeitos passaram a
sentirem-se mais preparados para atuarem como professores, percebendo que suas
atividades docentes, muito mais do que técnicas, sao de natureza pedagdgico-formativa
em relacdo aos alunos e eles proprios. O ultimo movimento construtivo demarcado
pelos professores envolve o que podemos denominar de consciéncia da docéncia, ou
seja, os professores estdo engajados em atividades educativas voltadas para o efetivo
desenvolvimento de seus alunos. Neste movimento parece surgir uma concepcao de
docéncia mais madura, a medida que os saberes por eles acionados estdo marcados pela
dimensdo humana, ou seja, os alunos sdo os focos de atencdo docente, levando-nos a
indicar o carater gerativo desta atividade. Assim o professor gerativo caracteriza-se
pela postura de engajar-se frente ao desafio de formar seus alunos, isto ¢, assumir
conscientemente a condugdo pedagdgica e colocar em marcha um processo de agdo
docente que favorece a aprendizagem dos alunos, preparando-os para seu
aperfeicoamento profissional. Ele ndo apenas executa as atividades docentes, mas sente-
se comprometido a realiza-las da melhor forma possivel.

Os apontamentos, expressos através do esbogo de andlise preliminar a que
chegamos, indicam que as concepgdes de docéncia envolvem um processo de
construgcdo que ¢ marcado por diferentes movimentos construtivos dos professores
sujeitos desta pesquisa e dependem da interagdo dos processos formativos que eles
colocam em andamento e da propria aprendizagem da docéncia que os acompanha ao

longo de toda a carreira.
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