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O objetivo desta pesquisa ¢ a investigacdo dos processos formativos dos
professores do ensino superior “ndo habilitados”, vivenciados em suas trajetorias
pessoais e profissionais. Sao professores bacharéis em Administracdo de Empresas com
diferentes tempos de experiéncia na docéncia e na area de formagdo, que atuam no
Centro Universitario do Leste de Minas Gerais, uma instituicdo da rede privada de
ensino. Por meio dos relatos orais de vida, busquei compreender como se deu a
formacao desses professores, considerando os processos de socializagdo vivenciados na
familia, na escola, na profissdo, dentre outros, que surgiram ao longo dos relatos. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa, pois busca compreender e explicar os processos de
formagao docente, trabalhando com a compreensdo e interpretacdo dos resultados. As
entrevistas foram semi-estruturadas, enfatizando a trajetoria profissional e pessoal,
perpassando pela socializacdo familiar e escolar, pelo exercicio profissional na area de
formacao e pela pratica docente.

As bases tedricas da pesquisa centram-se na concepgao de Tardif (2002) de que
a formacao docente supde um continuum, no qual, durante a carreira docente, fases do
trabalho devem alternar com fases de formacao continua. Essa formag¢ao comega antes
da universidade e passa pela formacdo inicial e estende-se ao longo da vida profissional.
O professor ¢ um sujeito sociocultural que constrdi e reconstrdi seus conhecimentos
conforme a necessidade e demanda do contexto historico e social, suas experiéncias,
seus percursos formativos e profissionais, portanto o processo de formacao do professor
do ensino superior se da a partir das experiéncias vividas em diversos espacos sociais,
dentre eles, a propria pratica docente.

A formacdo profissional, para Novoa (1997), ¢ um processo interativo e
dindmico e que ndo se constréi por acumulagdo, mas por meio de um processo
reflexivo e critico sobre suas praticas. Tal formagdo passa pela experimentagao,
tentativas e ensaios de novas maneiras de realizar o trabalho educativo. Nesse sentido,
ha um saber sendo construido na pratica. Para Novoa (1997) a formagao profissional do

professor abarca as dimensdes pessoal, social e profissional e que estas mantém uma



relacdo de reciprocidade e de permanente interagdo com o meio social. Portanto, as
experiéncias, os saberes, os conhecimentos que o professor incorporou e construiu ao
longo de sua trajetoria, traduzidos em processos formativos, constituem-se num
habitus, ou seja, em uma forma do professor ser, pensar e agir no mundo € na sua
préatica profissional. Nesta perspectiva o conceito de formagao identifica-se com a idéia
de percurso, processo, trajetoria de vida pessoal e profissional. Por isso, a formacao nao
se conclui, ela € permanente.

A formacgao de professores esta situada no entrecruzamento de desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional. Na base da acdo docente encontra-se um habitus
entendido como o processo de incorporacdo de crengas, valores e percepcdes em
relacdo ao modo de ser e estar professor. “O habitus seria mediagdo entre a estrutura € a
pratica, constituindo-se numa espécie de matriz de percepcdes e apreciagdes que
orientaria suas agdes nas situacdes posteriores” (Bourdieu, 2004). Nesse sentido,
percebo que os professores entrevistados iniciaram a incorporagdo de um ‘“‘habitus
professoral” ' na infancia, quando vivenciaram experiéncias escolares e familiares
relativas ao modo de ser professor. O relato de Lourdes revela que as brincadeiras de
escolinha ja evidenciavam um processo de incorporagdo de um habitus relativo ao

exercicio da docéncia.

“Agora eu vou te contar uma coisa, eu sou professora desde crianga. Porque
eu me lembro perfeitamente como se fosse hoje. Eu chegava da escola do
primario e dava aula para os meus alunos invisiveis no terreiro da minha casa
(risos) vocé acredita? E, o meu pai, acho que até o meu pai agora
rememorando isso, influenciou sim. Porque ele comprava, ele comprou
quadro, giz, apagador pra nds. E tudo que a minha professora passava pra
mim na sala eu passava para os meus alunos invisiveis aqui em casa. Eu
conversava, punha de castigo. (risos). Menina eu era crianga, 8 anos, 9 anos
de idade, eu dava aula para os meus alunos invisiveis. [...] Eu tinha quadro,
eu tinha giz, eu tinha tudo. Entdo agora rememorando eu acho que foi isso.
Desde crianga eu fui professora. Nossa! A maior marca. S6 que depois
vieram outras atividades.” (Lourdes, 24/04/06).

Na medida em que as condigdes sociais e historicas sdo alteradas o habitus
também se modifica e vai incorporando outros esquemas de percepc¢ao e acdo que vao
contribuir para a conservagdo ou a transformag¢ao de suas estruturas. Nessa perspectiva,

Bernard Lahire (2002) explora o conceito de ator plural que, uma vez colocado,

' Uma pesquisa realizada pela professora Marilia Silva, revela a evidéncia de um habitus professoral no
exercicio da docéncia estruturado a partir de experiéncias escolares vividas ao longo do processo de
escolarizagdo, constituindo-se num “equipamento cultural acumulado sobre as praticas docentes”.
(SILVA, 2003. p. 92)



simultanea ou sucessivamente, dentro de uma pluralidade de mundos sociais nao
homogéneos, ou até contraditérios, constituiria um estoque de esquemas de acdes ou
habitos ndo homogéneos, nao unificados e consequentemente, teria praticas
heterogéneas que variariam de acordo com o contexto social. “Um ator plural é produto
da experiéncia de socializacdo em contextos sociais multiplos e heterogéneos”.
(LAHIRE, 2002, p. 31). Assim, cada ator vai constituindo o seu repertério de esquemas
de acdo (de habito) que Lahire chama de sintese de experi€ncias sociais incorporadas ao

longo da socializagdo.

As situagdes sociais nas quais vivemos constituem verdadeiros “ativadores”
de resumos de experiéncias incorporados que sdo os nossos esquemas de
acdo ou nossos habitos que dependemos assim fortemente desses contextos
de sociais que tiram de nos certas experiéncias e deixam outras em estado de
gestagdo. Mudar de contexto ¢ mudar as forcas que agem sobre noés. (Lahire,
2002, p. 59)

Para Lahire (2002), a Pratica ¢ sempre o ponto de encontro das experiéncias
passadas individuais que foram incorporadas sob a forma de esquemas de acdo, de
habitos, de maneiras de ver, sentir, de dizer e de fazer e de uma situacao social presente.
A acdo docente pode ser caracterizada como uma agdo pratica. A pratica tem um
componente de agir na urgéncia, e também pode se caracterizar por uma acao reflexiva,
planejada. Algumas de nossas agdes docentes na sala de aula podem se caracterizar pela
urgéncia, em condigdes que excluem a distancia, o recuo, o prazo, ¢ o afastamento. No
momento da acdo o professor pode contar com suas habilidades incorporadas, estas
podem ser produto de todo um trabalho de reflexdo, de correcdo, de estratégia,
acumulado durante o tempo de reflexdo e experiéncia. Essa experiéncia vivida na
pratica do trabalho docente ¢ extremamente formadora do professor. No caso, dos
professores entrevistados, sobretudo os mais antigos de profissdo, posso perceber que a
medida que vao adquirindo mais experiéncia na profissdo em contato com as situagdes
diarias da sala de aula, vao construindo um saber proprio, um modo particular de lidar e
ministrar aulas, enraizado nas praticas sociais coletivas da profissao docente. E como se
o professor atualizasse as praticas e representagdes sobre o modo de ensinar que
construiu ao longo da trajetoria vivida em fungdo das novas necessidades e demandas
colocadas pela pratica. De acordo com o depoimento de um professor entrevistado, “¢ a
necessidade, ¢ a contingéncia que me faz mudar, muda até¢ hoje” (Eduardo-06/04/06).

Dessa forma, Eduardo revela que modifica sua agdao de acordo com o contexto vivido



em sala de aula, revelando que a situagdo mobiliza e atualiza o habitus incorporado, ao
longo da sua vida profissional, familiar e escolar para responder as necessidades e
demandas colocadas pela situagdo presente.

Segundo Lahire (2002, p.150), “o mundo social ¢ feito de confrontagdes
permanentes com situagcdes ndo escolhidas, que se impdem aos atores e nas quais €
preciso improvisar a0 maximo”. O ator improvisa @ medida que realiza a sua agdo. O

ator-professor encontra-se mergulhado em situacdes como estas.

Algumas consideracoes

A pesquisa tem possibilitado conhecer as experiéncias que marcaram e
tornaram-se processos formativos da pessoa e do profissional professor. As experiéncias
vividas, nos diversos mundos sociais (Lahire, 2002, p.31) e em diferentes tempos de
vida pessoal e profissional influenciaram de forma significativa a relagdo que cada um
tem com a docéncia. Mesmo ndo tendo formagao inicial para a docéncia, os professores
pesquisados construiram um habitus, a partir da apropriacdo de significativas
experiéncias vivenciadas ao longo de suas trajetdrias de vida. Lahire (2002) contribui
para o entendimento acerca da incorporacdo do habitus ao destacar que os atores sdo
sujeitos plurais que, mediante a socializacdo em diversos mundos sociais nao
homogéneos, constitui um estoque de esquemas de acdes e habitos também nao
homogéneos. Os aspectos pessoais (a vida na escola, no teatro, nos movimentos
estudantis) e profissionais (a vida no trabalho docente e administrativo), vivenciados e
incorporados de diferentes maneiras pelos atores, em tempos e espacos também
diversificados, acabaram por constituir-se num processo de formacgdo continua da
pessoa e do profissional da docéncia.

Ao analisar os relatos de vida de cada estd sendo possivel compreender que a
formagio ¢ um processo que se inicia muito antes do ingresso na profissio docente. E
possivel compreender a pratica dos profissionais do ensino superior na medida em que
os atores revelam influéncia das experiéncias escolares, familiares, profissionais e
sociais vivenciadas em momentos diferentes de suas vidas.

A pesquisa tem revelado a pluralidade de espacos e momentos formativos
vivenciados pelos entrevistados que vao constituindo a singularidade e a subjetividade
dos atores pesquisados, num processo de atualizacdo constante de suas praticas. Nesse

sentido, ndo encontramos um sujeito sociocultural, mas vérios sujeitos plurais,



constituido por varias experiéncias formativas e em diferentes tempos de vida. Esses
espagos € momentos formativos vao exercer influéncia significativa na pratica

profissional do professor.
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