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Introducao

A pesquisa como principio da formacao docente ¢ defendida por pesquisadores
no Brasil, desde o final dos anos 80. A critica ao tecnicismo® e a racionalidade
instrumental, presente nas praticas pedagdgicas e na politica educacional brasileira,
provocou entre os pesquisadores da area, a defesa da reflexividade e da pesquisa no
processo de formagdo do professor como possibilidade de desenvolvimento profissional
e melhoria do ensino. Esta proposta tem como objetivo superar a racionalidade técnica
que orienta a a¢ao docente, meramente reprodutora de conhecimento e avangar para
uma racionalidade da praxis, comprometida com praticas pedagdgicas emancipadoras.

Segundo Campos e Pessoa (2003, p. 191), a ampliagdo do movimento em favor
do professor reflexivo ocorre na década de 80, devido a grande difusdo das idéias de
Donald Schoén, pela critica que faz ao tecnicismo e pela proposta da formacao do
professor reflexivo. As autoras explicam que outros, por exemplos, Zeichner e Liston,
aperfeicoam as idéias de Schon e atribuem a atividade reflexiva o carater dialdgico,
propondo a reflexdo como uma pratica social, que, além de exercer a atividade
intelectual, deve abrir-se para a reflexdo coletiva e para a cooperacdo. Também nessa
perspectiva, encontra-se o pensamento de Freire, que, no final dos anos 70, ja abordava
a reflexividade na pratica de professores, propondo a conscientizag¢do, que ¢ mais do
que a tomada de consciéncia individual, pelos processos de acdo-reflexdo-acdo. A
conscientizacao para Freire (2003, p. 60), que € coletiva, implica a “substitui¢do de uma

percepgao distorcida da realidade, por uma percepcao critica da mesma”. Essa mudanca
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de percepg¢do, que se da na agdo e reflexdo, constitui, como afirma Freire, um eficiente
instrumento de mudanca.

Os conceitos que pode assumir a reflexdo na formagdo e na pratica docentes
confirmam a importdncia da reflexdo para a atividade do pesquisador. Este
encadeamento entre a reflexdo e a pesquisa de cunho critico, como explica André
(2002), estd nas raizes do pensamento dos autores que defendem a pesquisa na
formacao. No entanto, a autora alerta que o papel da pesquisa na forma¢do docente vai
muito além da questdo do professor reflexivo. Requer, por um lado, que se considere a
existéncia de varias modalidades de articulagdo entre ensino e pesquisa no processo de
formagdo; por outro lado, que considere as reais possibilidades de realizar a
investigacao no trabalho cotidiano do professor.

Nesta dire¢do, o movimento dos educadores representado pelas entidades -
Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educa¢do (ANFOPE), Centro
de Estudos, Educagao e Sociedade (CEDES), Associacdo Nacional de Pos-Graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED) - vem lutando, h4 quase trés décadas, em favor da
elevacdo da formacdo de todos os professores. Exige que seja desenvolvida
privilegiadamente nas universidades e que seja garantida, nessa formagdo, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Esses educadores consideram que a
formacgdo profissional ndo deve se desvincular da pesquisa. Argumentam que a
“reflexdo sobre a realidade observada gera problematizacdes e projetos de pesquisa
entendidos como formas de iniciacdo a pesquisa educacional” (Documento enviado ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), visando a elaboragdo das Diretrizes para os
curso de Pedagogia, 2004).

Nesse aspecto, desvela-se a contradi¢do das politicas atuais de formacgao para
professores e pedagogos, quando indicam a pesquisa como eixo de formacdo e
inviabilizam tal proposicao pela dissociacdo entre ensino-pesquisa-extensao, decorrente
da diversificagao e diferenciacdo de instituicoes de Educacao Superior3.

Para ultrapassar o nivel do discurso, no campo das politicas publicas, entende-

se que cabe ainda a efetiva exigéncia do desenvolvimento de projetos de pesquisas nas
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institui¢des nao-universitarias, como também a melhoria das condi¢des desta atividade
nas universidades. Desta forma, os professores formadores passariam assumir a
condicdo de pesquisadores, o que favoreceria a producdo do conhecimento e a
necessaria relagdo entre ensino e pesquisa no curso de Pedagogia.

Com base no contexto politico-educacional que envolve a formacdo de
pedagogos pela e para a pesquisa, brevemente apresentado nesta introdugdo, relaciono
alguns questionamentos norteadores do processo de investigacado realizado:

- Como se apresentam as indicacdes e as concepcoes de pesquisa no Projeto

Pedagdgico do curso de Pedagogia?

- Quais as relagdes entre as praticas de pesquisa realizadas pelos professores

formadores do curso de Pedagogia e as concepgdes de pesquisa presentes no

Projeto Pedagogico?

- Como os alunos concebem a pesquisa no processo de formagdo e como

identificam esta pratica no curriculo do curso?

A sele¢do de uma universidade publica como campo de estudo se deu em
funcdo desta contar com um quadro efetivo e experiente de professores pesquisadores
que atuam na graduacdo e por incluir, desde 1996, a pesquisa e extensao no curriculo do
curso.

Estes fatores representaram no momento da escolha do campo de estudo
indicativos de que esse formato de IES tem maior experiéncia na proposi¢ao curricular
da pesquisa, e poderia revelar dados importantes sobre como ocorre a pratica da
pesquisa na realidade concreta de um curso de Pedagogia e sobre o papel didatico que
esta pratica pode representar na formagdo do pedagogo. Constituiram objetivos da
investigacao:

- Analisar as relagdes entre os indicativos de pesquisa, expressos no Projeto

Pedagogico da IES e as concepcdes e praticas de pesquisa dos docentes do

curso de Pedagogia dessa institui¢ao.

Pretendo com os resultados da investigacdo, ja apresentados a IES, fornecer
alguns indicativos que contribuam para a anélise da realidade da pratica da pesquisa no
curriculo do curso, uma vez que essa universidade estd avaliando o seu Projeto
Pedagogico e investindo estudos para a reformulagdo curricular. Da mesma forma,
espero contribuir para a reflexdo e materializacdo da pesquisa na formacdo de

pedagogos em outras institui¢des publicas e privadas, considerando a necessidade de



revisdo de seus Projetos Pedagogicos em funcdo das novas Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Pedagogia.

A Metodologia

A pesquisa assume a abordagem qualitativa, considerando a aproximagao que
se estabelece com o objeto de pesquisa e a interpretacdo e descricdo dos fendomenos que
sdo observados em situacdes reais. Conforme os autores Liidke e André (2005), Alves-
Mazzotti (2004), Trivinos (1987), para os pesquisadores qualitativos a apreensdo do
significado, pela interpretacdo dos fendmenos observados ¢ a preocupacado essencial. “O
que esse tipo de pesquisa visa € a descoberta de novos conceitos, novas relagdes, novas
formas de entendimento da realidade”. (ANDRE, 1995, p. 30). Para a mesma autora, o
estudo qualitativo ¢ o que se desenvolve numa situa¢do natural, ¢ rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada.

A intencdo de realizar um estudo qualitativo sobre a pratica da pesquisa, no
curriculo de uma IES publica, visando a interpretacdo e apreensdao mais completa da
realidade que envolve o problema, determinou o tipo de pesquisa realizada neste
contexto, caracterizando um estudo de caso. “Uma das vantagens do estudo de caso ¢ a
possibilidade de fornecer uma visao profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de
uma unidade social complexa, composta de multiplas variaveis”. (ANDRE, 2005, p.
33). Em um estudo de caso, como explica Alves-Mazzotti (2004, p.162), a escolha do
campo onde sdao coletadas as informacdes ¢ intencional, e se d4 em funcdo das
caracteristicas, € conhecimentos que os sujeitos detém sobre as questoes da pesquisa.

A estrutura da pesquisa contempla a andlise da inter-relacdo dialética entre os
dados empiricos. Esses dados foram coletados em documentos oficiais referentes a
formagdo de professores e do pedagogo, apdés a LDB/96, no Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia da IES. Também, em dados levantados na pesquisa de campo que
envolveu docentes pesquisadores e alunos do Curso de Pedagogia dessa universidade e,
em referenciais tedricos da educagdo, na perspectiva critica transformadora.

Pretende-se com essa abordagem metodologica a apreensdo do carater historico
que envolve o objeto desta pesquisa. Conforme explica Kosik (2002), o método

dialético “trata da coisa em si”, e para aprender as leis dos fendmenos na sua



concretude, na sua totalidade concreta, ¢ necessario tomar como ponto de partida os
fatos empiricos que nos sdo dados pela realidade. O seguinte passo implica superar as
impressdes primeiras do empirico e ascender as suas leis fundamentais. Assim, o ponto
de chegada passa ser o concreto pensado. Por isso, a dialética da totalidade concreta nao
¢ um método que oferece um panorama total da realidade, ¢ uma teoria da realidade e

do conhecimento que dela se tem como realidade”. (KOSIK, 2002, p.44).

Procedimentos da pesquisa

A variedade de fontes de informagdo, coletadas por meio de diferentes
instrumentos, ¢ condicdo favorecedora para o cruzamento de dados e compreensao da
realidade pesquisada. Com esta intencao de coletar e obter dados qualitativos, foram
utilizados como procedimentos de pesquisa, entrevistas semi-estruturadas, analise de
documentos oficiais e institucionais e questionarios com questdes abertas e fechadas.

A consulta ao Projeto Pedagdgico da IES teve como finalidade identificar
nesse documento as indicagdes e concepgdes de pesquisa e verificar qual o lugar da
pesquisa no curriculo do curso.

A analise de documentos oficiais do CNE (Conselho Nacional de Educagao),
Projeto Pedagogico da IES selecionada e mais os documentos emanados da ANFOPE,
ANPEd ¢ FORUMDIR permitiu a identificagdo de informagdes contextualizadas e
normativas, sobre a pratica da pesquisa. Com esses dados foi possivel o confronto com
a realidade objetiva do curso de Pedagogia dessa IES, desvelada por meio de entrevistas
e questiondrios aplicados aos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Para a obtencdo de dados sobre a pesquisa na pratica do docente formador,
foram realizadas entrevistas com professoras-pesquisadoras do Curso de Pedagogia da
IES. O propdsito foi localizar, na institui¢do, professores que realizassem a pratica da
pesquisa em seu trabalho docente, a fim de obter informagdes sobre o papel didatico
desta pratica na formagao dos pedagogos.

O levantamento de dados sobre a concepgdo e pratica da pesquisa no processo
de formacao do pedagogo da IES foi obtido por meio de entrevistas semi-estruturadas

dirigidas as 6 alunas, académicas do 4.° ano, dos turnos manha e noite, do curso de
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Pedagogia, do ano de 2005. A aplicag@o de questionarios a um conjunto de alunos”, teve
como objetivo localizar as evidéncias em relacdo as questdes pesquisadas nas

entrevistas e documentos.

Os instrumentos utilizados para o levantamento dos dados (os documentos,
entrevistas e questiondrios) forneceram significativos discursos escritos e falados
devidamente registrados, para a andlise da problematica da pesquisa na formacdo do

pedagogo, cabendo a analise interpretativa dos conteudos destas comunicagdes.

Com base nos levantamentos de dados resultantes dos instrumentos aplicados,
foram construidas as categorias formaciao do pedagogo e pratica da pesquisa, ¢ um
conjunto de subcategorias para andlise da problemdtica que envolve o objeto de

pesquisa, a luz de referenciais tedricos estudados.

A pesquisa no curriculo do curso de pedagogia: o que dizem os alunos e

professores

As respostas obtidas nos questionarios € nas entrevistas realizadas com os
alunos sobre a realizagdo da pesquisa no curriculo, além de constatar que elas
acontecem em algumas disciplinas no percurso de formagao, revelam os conceitos que
os alunos tém de pesquisa. Com base nas respostas, pode-se inferir que os alunos
entendem por pesquisa as atividades praticas e tedricas que envolvem desde a busca de
informacdes até a producao e socializagdo de conhecimentos. Consideram pesquisas: a
pesquisa bibliografica, a pesquisa de campo, aplicacdo de instrumentos de pesquisa e
levantamento de dados. A fala da aluna Sarah expressa esse conceito sobre pesquisa:

Pesquisar, ndo seria bem um descobrimento, seria um meio de vocé chegar a um
novo conhecimento. As vezes essa pesquisa pode sair de uma coisa que vocé quer
melhorar ou vocé pode caminhar para um saber totalmente novo. Mas para mim
pesquisa ¢ isso, é o caminho que vocé traga até chegar ao novo conhecimento, ou
para o conhecimento aprimorado. (Sarah, 2005).

Para Beillerot, a delimitagdo de pesquisa, tendo como critério a produgdo de

conhecimentos novos, ¢ discriminante quando elimina a pesquisa realizada pelos alunos
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retornaram 29.



em situacdes pedagbdgicas, em que eles sdo instigados a resolver problemas ou a
produzir relatérios, dossiés, pois estas atividades podem resultar em conhecimentos
novos para os alunos. Este tipo de producdo, salvo excecdes, para o conjunto de
comunidades, ndo constitui conhecimentos novos, mas descobertas programadas pelos
docentes formadores. Por essa razdo, ndo atenderiam ao critério do novo conhecimento.
(BEILLEROT, 2002, p. 74).

Entdo, considerando a defini¢do de pesquisa minima e o atendimento aos
critérios para sua validacdo, a pratica da pesquisa preconizada para os cursos de
formag¢do se enquadra nas “pesquisas praticas ou pedagogicas”, como denomina
Beillerot, e estas ndo obedecem a um sé modelo.

Ao analisar o que diz a aluna Cleuza ¢ possivel inferir que ela faz distingao
entre a pesquisa de carater cientifico € a pesquisa pratica ou pedagogica, revelando que
a pratica da pesquisa que teve no curso se aproxima deste tltimo modelo:

Algumas das disciplinas passam a pesquisa, ndo pesquisa cientifica, mas pesquisa
como atualizagdo do trabalho docente, abordando, procurando novas teorias, o que
os autores estdo falando daquele tema, buscar novas formas de trabalhar, novas
metodologias, pesquisa para agregar ao trabalho docente. (Cleuza, 2006).

A fala da professora Maires confirma que o modelo de pesquisa adotado por
ela se enquadra, de acordo com a defini¢do de Beillerot (2002), como pesquisa pratica
ou pedagdgica. A opg¢ao por esta pratica de pesquisa visa preparar o aluno para objetivar
e depois teorizar sua propria pratica. O pressuposto € tomar a pratica como ponto de
partida, captar, pelos procedimentos da pesquisa, os problemas e contradigdes dessa
realidade e investir no exercicio critico-reflexivo para a andlise e compreensdo do
contexto investigado. Como expressa a professora:

As minhas disciplinas sdo, por natureza, voltadas para a pratica pedagdgica, para a
escola, para a organiza¢do do trabalho e este é o campo onde nos nos defrontamos
com os problemas, com as contradi¢des que nos impoem a postura reflexiva, nos
impéem a pratica da pesquisa. (Maires, 2000).

Dessa forma, ¢ possivel constatar que o trabalho com a pesquisa sobre a pratica
pedagogica mencionada pelos alunos e professores nas disciplinas do curso esta
coerente com a proposi¢ao explicitada no projeto pedagodgico da IES. Conforme esté
expresso: “toma-se o trabalho pedagdgico escolar como principio educativo e

constitutivo da formagdo integral do licenciado, para que o mesmo domine os



pressupostos cientificos da educagdo, compreenda o processo pedagdgico em sua
totalidade e complexidade...”. (PP, 1996, p. 40).

Os questiondrios e entrevistas aplicados aos alunos, revelam que existem
diferentes encaminhamentos de trabalho com a pesquisa desenvolvida pelos professores
formadores na IES. Nos relatos das alunas entrevistadas, constata-se: a) elas
reconhecem e valorizam o trabalho do professor pesquisador; b) para elas, existem
diferencas de atuacdo e conhecimentos entre o professor que desenvolve pesquisa e
aquele que nao a desenvolve. Como expressa a fala:

Percebe-se quando o professor ¢ pesquisador na atua¢do em sala de aula, do que ele
traz de conhecimento, eles comentam sobre as pesquisas, e eles ja tem um perfil, toda
a experiéncia profissional eles ja transpée automaticamente, em sala de aula a gente
ja percebe. (Anieli, 2005).

Outra pratica de pesquisa adotada pelos professores ¢ a apresentacdo de
pesquisas atuais sobre temas estudados, inclusive a propria produgdo cientifica dos

professores, conforme diz a aluna:

Os textos que os professores indicam, na grande maioria, sdo textos de pesquisa, e as
vezes produgdo dos proprios professores. Eles usam muito este tipo de procedimento,

trazer dados das pesquisas atuais sobre um determinado assunto. (Sarah, 2005).
André (1996) ressalta que trazer pesquisas atuais, que abordam problemas da
pratica pedagogica para o conhecimento dos alunos da graduagdo contribui para
aproximar o aluno da realidade educacional e para inicia-lo na aprendizagem dos
métodos e instrumentos de coleta de dados. Conforme salienta a autora, a pesquisa nesta
perspectiva assume o papel didatico para desenvolver no aluno a atitude investigativa e
propiciar uma metodologia de analise e reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Ainda,
André (1996) chama a atengdo para a importancia de apresentar aos alunos pesquisas
atuais que revelem boas praticas pedagogicas e que explicitem descricdo clara de
objetivos e procedimentos de pesquisa adotados pelo pesquisador. Dessa forma,
explorar o potencial didatico de pesquisas, relatadas em artigos cientificos, por exemplo,
pode favorecer a compreensdo dos conteidos relativos aos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, como também o produto do processo de investigacdo. Além
do papel didatico que tem a pesquisa, quando trabalhada nesta abordagem, também se
efetiva a socializagdo de novos conhecimentos para quem estard brevemente em contato

com a realidade, cumprindo, assim, também o papel social da pesquisa em educacao.



Nessa perspectiva, Zeichner (1993) salienta a necessidade de tornar os futuros
docentes, no processo de formacdo inicial, em consumidores criticos de pesquisas
produzidas no campo educacional, bem como, participantes de projetos de pesquisa.

Cabe ressaltar a importancia da aderéncia da pesquisa que o professor
desenvolve com a disciplina que ministra. O professor que tem esta condi¢ao traz para a
sala de aula o conhecimento mais aprofundado e reavaliado pelas constantes leituras e
reflexdes que faz no processo da pesquisa. Assim, entendo que o professor qualifica sua
pratica pedagogica, favorecendo a relacdo teoria e pratica e a aprendizagem dos alunos.
Todas as professoras entrevistadas relatam que articulam o ensino das disciplinas que

ministram com a pesquisa que desenvolvem. Conforme explica a fala:

Entdo, de varias formas a gente procura trazer para as disciplinas essa integra¢do
com a pesquisa que desenvolvemos, ou criando disciplinas especificas, ou através de
eventos, ou de recortes dentro do conteudo das disciplinas. (Sogami, 2005).

A superacdo da dicotomia entre ensino e pesquisa no curso de formagao estd
diretamente relacionada a politica de valorizagdo da pesquisa empreendida pela
instituicdo formadora, como, também, com o compromisso do professor universitario
com esta articulagdo e vice-versa.

A professora Sogami aponta para o problema dos professores-pesquisadores se
tornarem pesquisadores de elite e atuarem apenas na pos-graduacdo. Este fato nao
contribui para que, na formagao inicial, os alunos desfrutem do trabalho de professores
atualizados e produtores de conhecimento e, por esta razdo, com maiores condi¢cdes de
estabelecer relacdo entre teoria e pratica e ensino e pesquisa. A pesquisa desenvolvida
por estes professores integrados as disciplinas curriculares cumpriria mais rapidamente
e de forma mais ampla o papel social da pesquisa, fazendo com que retornasse a
sociedade o conhecimento atualizado e aprimorando as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas.

A pesquisa assume a perspectiva de principio educativo, ou formativo, quando
esta presente nas praticas dos professores e em todas as disciplinas com a finalidade de
promover aprendizagens pela e para a pesquisa. Assim, segundo explica Demo (2003, p.
2), “educar pela pesquisa tem como condi¢do essencial primeira que o profissional da
educagdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e

educativo e a tenha como atitude cotidiana”.
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Nessa direcdo, toma-se como referéncia a producdo tedrica de autoras que
discutem a didatica numa perspectiva critica, entre elas: Candau (1988), Martins (1998),
Wachowicz (2001), André (1988). As autoras defendem como principio da acdo
educativa, a producdo do conhecimento pela unidade pesquisa-ensino, superando o
principio da transmissdo-assimilacdo, pelas dicotomias teoria-pratica, pensar-fazer e
conteudo-forma. Martins (1998) aponta para a importancia de se romper com o “eixo da
transmissao-assimilacdo dos contetidos, ainda que criticos”. Essa concep¢do de ensino,
transmissao-assimilagdo, tem como pressuposto o papel preponderante do dominio da
teoria para a aprendizagem, ou seja, ¢ a teoria que determina e guia a pratica,
valorizando-se o pensamento sobre a acdo. Romper com o eixo transmissao-assimila¢ao
significa, entdo, tomar como elemento central de analise e compreensdo da realidade
social, a “acdo pratica”, isto €, captar e sistematizar os pressupostos teoricos que as
praticas expressam, pela investigagdo da realidade.

Entende-se ser este o papel didatico da pesquisa no curriculo de formacao de
pedagogos: a aproximagdo das praticas pedagogicas que acontecem na realidade das
escolas, para, a partir delas, utilizar os instrumentais da pesquisa cientifica, para refletir
e relacionar teoria e pratica. Essa proposta contribui para a formacao do pedagogo que
saiba lidar com os pressupostos tedrico-praticos que tem sobre o ensino-aprendizagem e
reconheca as contradigdes existentes nas relagdes que ocorrem em sala de aula,
determinadas por condicionantes socioecondmicos neoliberais, direcionando pela
resisténcia ou pela transgressao praticas democratizadoras.

No entanto, segundo a fala das alunas e dados dos questionarios, existem
lacunas na aprendizagem do instrumental da pesquisa cientifica. Na fala da aluna
Gabriela estd presente o conceito, que alguns professores do curso tém sobre a
aprendizagem da producdo cientifica, ou seja, que esta deve ocorrer em bolsas de
iniciagdo cientifica. Nas palavras da aluna:

Os professores falavam que se vocé quisesse aprender fazer trabalho cientifico, vocé

fosse ser bolsista, porque dai como bolsista eles ensinavam vocé a fazer produgoes
cientificas, mas na graduagdo ndo! (Gabriela, 2000).

A elaboragdao de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), exigida pela atual
legislagdo para a formagdo do pedagogo, constitui uma alternativa importante para
socializar as oportunidades de aprendizagem da pesquisa académica. O TCC, incluido

como componente curricular, possibilita aos alunos o acompanhamento de professores
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orientadores no processo de investigacdo. Dessa forma, amplia a aprendizagem da
pesquisa académica para todos os alunos, uma vez que as oportunidades de inserir-se
em programas de iniciacdo cientifica sdo muito limitadas. No curriculo vigente da IES,
ndo esta incluida a realizacdo de trabalho de conclusdao de curso, mas estd sendo
cogitada pelos professores. Assim como refor¢a a professora Valda:
Dentro do periodo de formagdo do aluno deve ser dado a ele a possibilidade de
conhecer e ter clareza, do que ¢ uma producdo da pesquisa académica. Estamos
pensando na reformulagdo do curriculo em incluir o Trabalho de Conclusdo de
Curso, pelo menos, se ndo for no horario, grande parte dos alunos ficam excluidos
dessa possibilidade, porque ndo conseguem fazer a iniciagcdo cientifica. (Valda,
2006).

O Estagio Supervisionado proposto para os dois ultimos anos do curso,
segundo o Projeto Pedagogico, constitui possibilidade de ampliagdo do conhecimento
sobre a realidade escolar e a possibilidade de os alunos estagiarios desenvolverem
atitudes investigativas sobre a pratica observada e a elaboracao de projetos de pesquisa.
Estes projetos tém o objetivo de problematizar o contexto escolar e buscar referéncias
tedricas para interpretar e compreender a natureza, a especificidade e as relagdes que se
estabelecem no trabalho pedagdgico. Os dados que serdo apresentados mostram que
essa perspectiva esta presente nas praticas pedagogicas de alguns professores.

A disciplina de Pratica Pedagogica: Estagio Supervisionado foi citada pelos
alunos, nas respostas abertas do questiondrio, como disciplina que trabalha com a
aplicacdo de instrumentos de pesquisa e com a elaboragdo de relatdrios e projetos.

Nessa dire¢do, a professora Sogami explica que no estagio realiza inicialmente
a preparagdo para a pesquisa de campo, trabalhando a elaboragdo de instrumentos de
pesquisa e, paralelamente na disciplina de Organizagdo do Trabalho Pedagdgico,
trabalha os conceitos, os meios e modalidades de gestao.

Ndo ¢ possivel fazer pesquisa sem dar a voz aqueles que fazem parte do contexto
pesquisado. Entdo os alunos estudam a metodologia de pesquisa, e isso vira um
modulo inteiro do estdagio, além de estar trabalhando na OTP os elementos de
gestdo. (Sogami, 2005).

As disciplinas de Pratica Pedagdgica ofertadas no decorrer dos 4 anos de curso
“sdo vistas como momentos privilegiados para a elaboracdo de uma sintese dialética
entre a teoria e pratica” (PP, 1996, p.51) e “t€ém como tonica a introdugdo ao estudo dos
conteudos e procedimentos relativos as areas de extensdo e da pesquisa”(PP, 1996, p.

29). No entanto, as falas das alunas revelam problemas de desarticulagdo entre as
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disciplinas, de dissociacdo entre a teoria e a pratica pelos docentes formadores,

dificultando a reflexdo tedrica do académico sobre a pratica escolar. E exemplo a fala:
Entdo, o que vivi na minha formagdo no 1°e 2° ano, foi Fundamentos da Educagdo,
sem nenhuma articulagdo com a pratica. No 3° ano, forma¢do para Docéncia,
comega a tentativa de articulagdo com as metodologias de 30 horas. No 4° ano, que é
a formagdo para gestdo, formagdo do pedagogo, ja acho que foi melhor de

trabalhar. [...] tudo que os professores criticam na sala de aula, que ndo pode ser
separado, que vocé ndo vai conseguir juntar, foi o que aconteceu. (Caroline, 2006).

Segundo a literatura especifica, cabe ressaltar que a pesquisa no curriculo
favorece a relacdo teoria e pratica, principalmente pelo conhecimento e reflexdo-agao
sobre as reais condigdes onde e como a pratica pedagdgica acontece. Dessa forma, o
pedagogo ¢ preparado para assumir uma postura investigativa diante dos problemas da
pratica pedagdgica e atuar como produtor de conhecimentos, em vez de ser apenas
consumidor e transmissor de conhecimentos académicos. Destaco as palavras da
professora nesta dire¢ao:

A teoria esta ai justamente para depois ser retomada a partir dos dados. E ai é que
vocé vai dar a sua contribui¢do a teoria, que é o que interessa. A constru¢do do
conhecimento, ndo sé apropriacdo. Entdo, apropriar para construir, para ir adiante.
Essa é a idéia. (Prumo, 2006).

Por essa razdo, entendo a pratica articulada a teoria como um principio
epistemologico que deveria perpassar todo o percurso de formacdo do docente
pesquisador. Como afirmam Esteban e Zaccur (2002), a pratica aponta as questoes do
cotidiano escolar, e a teoria ajuda a olhar, a interpretar e a propor alternativas que se
transformam em novas praticas, ponto de partida para novas indagagdes. Assim,
alimentam permanentemente o processo reflexivo que amplia os conhecimentos
construidos. Dessa forma, a pesquisa tem um papel importante para o estabelecimento
da relacdo teoria e pratica, aproximac¢ao da realidade e constru¢do do conhecimento. A
professora Valda aborda a pesquisa como possibilidade de producdo e atualizagdo de
conhecimento pela relacdo teoria e pratica:

Com certeza, a pesquisa é necessaria e justamente em questdo a relagdo teoria-
pratica, acho que o contato com a pesquisa, da uma dimensdo mais clara para o
aluno, por exemplo, o que é uma teoria, qual a sua fun¢do e pode ai esclarecer o

equivoco que eles tém de que a teoria é uma forma mdgica que tem que ser aplicada
e resolver todos os problemas (Valda, 2006).
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A importancia da constru¢do do conhecimento pela relagdo teoria e pratica
também favorece a compreensao de que a producido do conhecimento ndo ocorre apenas
na academia. Assim, como expressa a professora Sogami.

Ndo ha duvidas que a pesquisa possibilitando que esse pedagogo no curso de

graduagdo tenha uma relagdo mais clara entre a teoria-pratica, na constru¢do do

conhecimento, desmistifique a idéia de que produg¢do de conhecimento fora da

Universidade ndo existe. (Sogami, 2005).

Garcia e Alves (2002) explicam que o problema da onipoténcia da teoria
académica esta na divisao e desqualificacdo historica do trabalho, na qual quem trabalha
ndo pensa. Ainda, as autoras advertem que a valorizagdo da teoria em detrimento da
pratica desconsidera que, na sala de aula, ha uma teoria em movimento. Portanto, os
professores pensam e produzem teoria, que constitui a expressdo do pensamento e
tomada de posicdes desses profissionais em situagdes concretas de ensino.

Nesta perspectiva, conforme afirmam Esteban e Zaccur (2002), o
processo de formacdo do professor pesquisador requer tomar a pratica como ponto de
partida e como fim e sobre ela o questionamento como foco central. Para as autoras, o
questionamento e a reflexdo nesta perspectiva precisam acontecer coletivamente em
funcdo de objetivos educacionais transformadores e emancipatorios. Isto quer dizer ter a
pratica como ponto de partida para dela emergir questoes, refletir sobre ela, trabalhando
com conhecimentos tedricos e praticos, tendo como principio a agdo e a reflexdo numa
relacdo dialdgica e dialética. Na forma dialética, a teoria e pratica sdo consideradas
como eixo articulador da formacao do profissional na medida em que os dois elementos
sdo trabalhados de forma integrada, constituindo uma unidade indissocidvel. Assim, a
teoria sera permanentemente confrontada com o concreto social e escolar, e este sera
olhado a partir da teoria, recuperando-se a unidade dialética teoria-pratica.

Nesse sentido, ¢ importante ter claro qual € o papel da teoria na formagao.
Conforme afirma Liidke (2002, p. 42), “¢ inquestiondvel a importancia do papel da
formacio teérica para o pesquisador. E a teoria que vai muni-lo de elementos para
interrogar os dados e procurar entender a trama de fatores que envolvem o problema que
ele tenta enfrentar”. Assim, para a autora o papel da teoria na formagdo ¢ favorecer o
devido afastamento do objeto de estudo, permitindo percebé-lo em sua totalidade de

relagdes, para propor questdes € avangar o conhecimento sobre ele.
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A pesquisa numa perspectiva pedagdgica critica ¢ mais do que um componente
curricular, ¢ um principio educativo. Ou seja, o ensino se d4 pela e para a pesquisa.

O ensino pela pesquisa pressupde usd-la como um principio metodologico,
objetivando a constru¢do do conhecimento em todas as disciplinas que compdem o
curriculo. Conforme explica André (2006), “uma metodologia presidida pela pesquisa,
que leve a aprendizagem da reflexdo educativa e que vincule constantemente teoria e
pratica”. A pesquisa, entdo, ¢ proposta como uma metodologia que permite aprender o
objeto de conhecimento em suas proprias fontes, em sua particularidade, praticando a
atitude investigativa frente ao objeto do conhecimento, com a utilizagao de instrumentos
basicos de pesquisa. Conforme explica Severino (2006, p. 185), “S¢é se aprende ciéncia,
praticando a ciéncia; sO se pratica a ciéncia, praticando a pesquisa € sO se pratica a
pesquisa, trabalhando o conhecimento a partir das fontes apropriadas a cada tipo de
objeto”.

Os dados referentes a pesquisa na formagdo do pedagogo, com base nas
categorias elencadas e analisadas até aqui, revelam contradigdes. A primeira diz respeito
as divergentes concepgdes de pesquisa na formacgao, que t€ém os docentes do curso. Nas
falas das alunas e professoras, verifica-se que nem todos os professores acreditam e
trabalham para que o aluno aprenda a linguagem e o instrumental da pesquisa cientifica,
contrariando o contetido expresso no projeto pedagogico da IES. A outra contradi¢dao
diz respeito as politicas de pesquisa nesta Instituicdo, pois o Projeto Pedagdgico propde
a articulacdo ensino, pesquisa e extensdo e o acesso do aluno as oportunidades de
participagdo em projetos desenvolvidos na IES. No entanto, ndo cria mecanismos de
socializag¢do de oportunidades de inclusao dos alunos interessados nestes projetos.

Por outro lado, as falas revelam que existe, por parte de alguns professores,
uma coeréncia de concepg¢do de pesquisa na formagdo inicial do pedagogo. Esta
concepcdo abrange a dupla perspectiva de trabalho com a pesquisa no processo de
formacdo. Ou seja, a pesquisa pedagogica com o intuito de preparar o pedagogo para a
pratica investigativa nos contextos da pratica profissional e a aprendizagem dos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa académica, com o intuito de prepara-los para
a continuidade dos estudos para se constituirem pesquisadores. Para tanto, os
professores e alunos entrevistados revelam que s3o necessdrias implementagdes

curriculares, tanto no sentido de inclusdo de disciplinas, como revisdo de praticas
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pedagdgicas que melhor preparem o pedagogo para a atividade de pesquisar a sua
propria pratica, ou realizar pesquisa cientifica.

No atual momento, de reformulacdo curricular do curso de Pedagogia, esta
questdo do principio da relacdo teoria e pratica suscita, para o conjunto de professores
desta IES, a reflexdo sobre as melhores formas de garantir essa relagdo como um eixo
de formacgdo, ou seja, presente em todas as disciplinas e em todo o processo de
formacao.

Embora, as dificuldades constatadas no processo de investigacdo para a pratica
de pesquisa no curso de Pedagogia defendo que esta atividade como método de
constru¢do de conhecimento constitui condicdo estruturante para a formacdo do
pedagogo reflexivo, produtor de conhecimentos, capaz de investigar e reorientar sua
propria pratica, democratizando as relagdes e o ensino e aprendizagem. No entanto, por
si sO, ndo resolvera os problemas da qualificagdo e pratica do profissional pedagogo,
considerando os determinantes socio-historicos presentes no contexto educacional. Por
essa razdo, encontrar as melhores condi¢cdes de formar o pedagogo pela e para a
pesquisa, para que ele possa contribuir com a melhoria da pratica pedagogica realizada
nas escolas, constitui desafio que demanda a reflexdo e também continuar com

pesquisas nesta diregao.
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