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Introducao

Esse texto discute a profissionalidade polivaleotao constituinte da docéncia
dos anos iniciais do ensino fundamental (AIEF). grafissionalidade se expressa pela
especificidade que reveste a atuacdo do professssadetapa de escolarizacdo ao
lecionar as diversas areas do curriculo.

O interesse pela construgdo da profissionalidades WJIEF decorre,
fundamentalmente, da tentativa de ultrapassar agsumdios, de certa maneira,
“naturalizados” a respeito da formacdo e da proisdizacdo dos professores
chamados polivalentes. Esses discursos repercutemita da profissionalizacgéo,
norteado por duas proposi¢des principais. Uma neaente, advinda de indicacdes das
politicas e reformas educativas implantadas nos d@t®0, com reflexos para a
formacéo e o exercicio dos professores que atuasdunzacdo basica. Essas indicacbes
pregam a elevacdo do setatus social como profissionais, emprestando-lhe certo
protagonismo na implementacdo das politicas. Rafiorcporém, uma logica de
treinamento, colocando-os como meros agentes tres@es dos preceitos das
politicas educacionais, o que tem por efeito afetéemn muito, a sua autonomia
profissional. A outra indicacdo, também influenaigobr aquelas mesmas politicas,
reforcaria o mito da profissionalizagéo dos prafess polivalentes, tem tido atualmente
maior evidéncia. Essa indicacdo seria pautadaqoelstatacdo do déficit de saberes no
exercicio dos docentes que atuam nos anos inmoainsino Fundamental. Assim, o
professor desse nivel de ensino teria um domirficitdeio em termos dos conteddos
das disciplinas de referéncia, devido a uma formadgficiente, o que os tornaria
responsaveis pelo fracasso das politicas.

O conceito de profissionalidade nos parece fornaog perspectiva analitica
frutifera, que possibilita avancar para além da&snocdes e problematizar o mito da
profissionalizacdo que parece destacar sempre eles@ré-definidos externamente
para a formacao e o exercicio docentes. Esse tormeinca nas questdes de analise da



formacdao e da profissionalizacdo docente, justagn@mt procurar trazer a tona o que 0s
sujeitos que vivem a sua profissdo pensam e ageralagdo as demandas sociais.

Segundo Ambrosetti e Almeida (2009), nos quadrogsdedos atuais sobre a
docéncia, a analise da construcdo da profissiadgidlocente tem se apresentado como
um tema emergente. Esses estudos buscam analiemmacdo docente de forma
contextualizada, superando as concepg¢des normau@sexternamente, definem os
critérios para o exercicio profissional. Procuraaada, compreender a docéncia em
sua mutltirreferencialidade, expressada nas disemrsdacfes que o0s individuos
estabelecem nos espacos sociais de construcaofaasfo.

Analisamos a construcdo da profissionalidade plentae, buscando
compreender o conceito de profissionalidade comaanteito em construcdo. Nesse
sentido, entendemos sua dinamica como uma dimelaspfissionalizacao que reflete
uma relacdo entre os elementos de regulacdo striprofissdo e os aspectos mais
individuais dos sujeitos, expressando as expeatatsociais externas através dos
requerimentos para a formacéo e o exercicio delnitlo Estado. Esses requerimentos
seriam definidos por uma profissionalidade cierdifiigada a uma nocao de
qualificacdo, pautada por exigéncias juridicamaetnhecidas através de titulos e
cursos correspondentes. Expressam ainda as exyetadciais internas do grupo de
professores, que também se caracterizam por aiprdéissionais que este grupo social
define para desenvolver suas atividades. Dessaafotonstitui-se num processo de
melhoria de suas capacidades e seus conhecimeetqzessando saberes,
comportamentos, destrezas e valores que constroem identidade e uma cultura
préprias, definindo um profissional diferente dérou

Nesse sentido, para Paganini-da-Silva (2006), aispronalidade se constitui a
partir de uma dinamica de interacdo entre trésisiime contextos distintos. Um deles
seria 0 contexto pedagdgico, no qual sdo defimpdaticas e funcdes que dizem respeito
aos professores. No contexto profissional, estabelese 0s saberes técnicos que
legitimam essas praticas. E, por ultimo, no cowmtegbciocultural, os valores e
conteudos entendidos como importantes sao seleengpara constituir a
profissionalidade.

Em face do exposto, empreendemos um estudo cugtivabjoi compreender a
construcdo da profissionalidade docente polivalatdgstacando a relacdo entre os
conhecimentos das disciplinas de referéncia e msemimentos didaticos pedagdgicos.

Dessa forma nos preocupamos, num primeiro momemiojdentificar e interpretar



quais sao os elementos configuradores/estruturaddesspecificidade da docéncia
polivalente?

Procuramos caracterizar essa construgdo tanto eral mhacro como
microssocial, baseando-nos numa abordagem quaditate corte critico-dialético.
Participaram da pesquisa quarenta e oito (48) ggofas da Rede Municipal de Ensino
de Recife (RMER), entre respondentes de vinte €21 questionarios, participantes
de duas entrevistas-piloto e vinte e cinco (25pgrdantes de grupos focais. Os
protocolos obtidos a partir dos instrumentos usddomm submetidos a Andlise de
Conteudo Temadtica, na perspectiva de Bardin (19&) identificarmos os elementos
estruturantes, tomamos por base quatro eixos @miaagdo dos dados. A consideragao
destes eixos suscita a explicitagdo da interactie ea aspectos da regulagéo social da
profissdo e as formas subjetivas com que o sigeifaz professor. Consideramos ainda
gue a escolha desses eixos indica que a profisisiada docente pode ser analisada nos
ambitos da regulacdo da formacao, do exercicimbée dos processos de objetivacao
e subjetivacdo daquele que vivencia tal regulagimalsOs eixos elegidos foram:
vivéncia da polivaléncia nos anos iniciais do Enskundamentaldos conhecimentos
basicos da polivaléncia;da relacdo entre as disciplinas de referéncia e o0s
conhecimentos didatico-pedagogicesdosespacos de formacédo para os professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, a investigacdo pOde identificar trés elem&nestruturantes da
profissionalidade polivalentea relacdo escola e sociedade organizacdo do
trabalho pedagdgicoe a relacdo professor aluno Esses estruturantes podem ser
considerados como elementos gerais da formacao atudegdo docente, contudo,
apresentam-se de uma maneira peculiar no contextorktrucao da profissionalidade

polivalente.
A relagéo escola e sociedade

De acordo com Paganini-da-Silva (2006), o contertocultural de construgéo
da profissionalidade docente é o ambito no qualdsfioidos valores e contetudos para
a atuacado desse profissional numa etapa de egegfioni especifica. Dessa forma, o
elemento estruturante deelacdo escola e sociedadeeforcaria a proposicdo de
Contreras (2002) sobre a profissionalidade doceemteomo uma de suas dimensodes 0
compromisso com a comunidadgle se expressa tanto no trabalho com os pares, com



com a sociedade como um todo, uma vez que ha ahlreciento da educacdo como
uma ocupacao social e da escola, agente reguladsodedade, como um local de
preparacao para a vida futura (p. 75). Nesse serdisl professoras participantes da
pesquisa apontaram como objetivo do Ensino Fundareimiciacdo da escolarizacéo,
caracterizando-o como a base de formacdo socialgeittva dos alunos. Assim, a

construcdo da profissionalidade se afirma peloneedmento da acdo pedagdgica e
também politica de atendimento da formacdo baBgsa afirmacdo encontra estofo em

frases como: “...nas séries iniciais, 0 que a géale@ muito é a area basica do
conhecimento do aluno” (PF, Magistério e Licenamtem Geografia, 15 anos de
magistério, RPA 06).

Nessa perspectiva, articula-se a compreensdo uaiestipelas professoras
sujeitos da pesquisa sobre as politicas publicas paEnsino Fundamental. Elas
destacam que o sistema de avaliacdo da educagéa b&eus instrumentos instituidos
pela legislacdo educacional tém limitado, por veadgabalho polivalente e reforgcado a
secundarizacdo das areas de conhecimento em raZéoodposto por esse sistema nas
areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Além desse aspecto, a avaliagdo dos sistemas agael@mente por
responsabilizar os profissionais pelo desempenbaatimos. Nesse mesmo sentido, as
politicas de correcdo de fluxo escolaém se utilizado de tecnologias sociais que
tentam reduzir o trabalho docente ao atendimenttam#as burocraticas relativas ao
monitoramento dos programas implantados, tendo éambe apresentado como um
elemento de tensdo para a construcdo da profissiade polivalente. Para as
professoras, as politicas de corre¢do de fluxosrapresentado como um aspecto de
proletarizacdo docente uma vez que retiram dasntEx@lgumas das ferramentas de
trabalho, além de fragilizar seus conhecimentofigsionais. Nesse mesmo contexto,
as politicas de incluséo, dentre elas a de inclesdalasses ditas regulares de alunos
com necessidades educativas especiais, tambémfeiater na construcdo da
profissionalidade polivalente, uma vez que a psajisal reivindica tempo para se
preparar melhor para receber e se relacionar conmalwsos portadores de tais

necessidades educativas.

! Com o objetivo de eliminar a defasagem idade/s@i&nsino Fundamental e Médio foram instituidas
nos ultimos anos, na politica educacional brasil@liversas alternativas politico-pedagdgicas quiem

ser denominadas de politicas de correcdo de flDratre elas destacam-se: a progressao automatica, o
regime de ciclos e as classes de aceleracdo dad@gagem. Esta Ultima tem sido bastante usada pelos
entes federados por meio das parcerias com orgédeigala sociedade civil.



Essas especificidades estdo intimamente ligadasoadicbes de trabalho
existentes nesse nivel de ensino, tais como, uro dachero de alunos por sala e
instalacdes adequadas para o desenvolvimento tédadés pedagdgicas. Matéria
definida localmente pelos sistemas de ensino, acdel adequada entre numero de
alunos por metro quadrado, geralmente, ndo temggicentida, apresentando-se como
uma das dificuldades para se atender as espead&sddo trabalho docente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa mesma linha, foi destacado o entendimentgudearelacdo escola e
sociedadepassa também pela reflexdo sobre qual propostagpgita para os anos
iniciais de escolarizacdo possui a rede municigakdsino a qual a professora esta
vinculada. As professoras ratificaram, ainda, avé@hcia de uma politica de formacao
continuada adequada as especificidades da poloral&ndestacaram as dificuldades
pelas quais passaram em sua trajetéria profissideaénsino nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em relagcdo esse aspecto. Umdifttagdades referidas foi a
limitagdo da oferta de ac¢des de formacgdo continuadacionadas as areas de
conhecimento de Lingua Portuguesa e Matematica,&cdase ainda maior na primeira
area. A outra esté relacionada as descontinuiddeb=smas acdes para a consolidacéo de
seu desenvolvimento profissional

Essa mesma caracteristica € ainda influenciada pslpectativas sociais que
precisariam ser atendidas pelo professor, inclusiv@ contexto de modificacdo do
papel da escola e da educacdo nos tempos atuasa [@ma, essas expectativas tém
relacdo tanto com a qualificacdo obtida pelas pemias para atuarem nesse nivel de
ensino como as atitudes que sao esperadas ouidasbpor si proprias para se
constituirem como professoras polivalentes.

Podemos considerar, nesse contexto, que os maai@ss de profissionalidade
do professor apontados por Morgado (26@igluram como expectativas relacionadas a
qualificagdo docente que tém sido exigidas paraofepsor ao longo da histéria das
politicas que dizem respeito a profissdo docent®nasil. Muitas dessas proposicoes
tém circulado no discurso pedagogico guardadas @amhbs especificidades do

professor polivalente.

2 O referido autor destaca trés modelos. Esses omderiam o dgrofessor como um profissional
técnicoque aplica rigorosamente as regras derivadas dibecomento cientifico para atingir fins pré-
definidos. O modelo dprofissional reflexiveestaria em confronto com a légica técnica que eantzaa
acdo docente, enquanto o plmfessor criticaampliaria a reflexdo sobre a pratica a partir da wisdo
critica do contexto social no qual tal atuagao kecor



Temos observado nos ultimos anos que o conjunkeigiedecretos, resolucdes e
diretrizes, para a formagao inicial como para anfdao continuada, surgidos no
contexto das reformas educativas dos anos 90, pémtado para a defesa do discurso
da formacado e atuacao do professor com base nodmguodelo de profissionalidade
apontado por Morgadoo do professor reflexivo sob a égide da epistemalaz
pratica. Nesse sentido, foi comum observarmos nas falas pdafessoras 0 uso
recorrente do termo “reflexdo”, parecendo represeatsentido dgpesquisa sobre a
pratica. Esse dado nos fez inferir uma expectativa sptaalsivel, relativa a professora
polivalente, de realizarem uma constante acaoftixira sobre sua pratica. Percebe-se
ainda que tal reflex@o ficaria restrita a experi@nao trabalho circunscrito a sala de
aula, ndo ampliando para a formacdo de uma basdasdue possibilitaria uma
compreensao teorico pratica da realidade.

Considerando ainda o contexto sociocultural detoog&o da profissionalidade
polivalente, as indicacOes das professoras sobm® @ercebem algumas expectativas
sociais mais amplas sobre a profissdo de profepsacipalmente aquelas apontadas
por seus familiares quando da escolha profissioraglaram certa dificuldade em se
constituir como professor. Esse dado dialoga coracbsidos de Barreto (2011) que
apontam como fator de dificuldade na constituicd@ubfissionalidade das professoras
do Ensino Fundamental, sujeitos de sua pesqaisderferéncia familiar Barreto ¢p.
cit.) afirma ainda que as professoras resistem a lbeixegdo social que elas mesmas
percebem no processo de construcdo de sua profsid@de. Assim sendo, pode-se
“considerar que as professoras sao fortementedafefaor essa desvalorizagao sofrida
por elas e pelo grupo familiar e social mais praximque afetaria consideravelmente a
constituicdo de sua profissionalidade” (p. 77). <@ja, essa construcdo se realiza num
contexto de tensdo entre a afirmacdo de sua porfadglade e a busca por um
profissionalismo como nivel de reconheciments@bussocial de sua profissao.

Esses dados endossam o carater dinamico, mas taambgiguo e nédo linear, da
construcdo da identidade profissional e da praisdidade desenvolvida a partir de
duas transacodes, conforme aponta Dubar (1997), intema ao individuo e outra
externa, que se estabelece entre o individuo esttlicbes com as quais se relaciona.
Assim, as professoras tomaram para si dois reconbetos identitarios para
construirem a profissionalidade polivalente: unapaf da negacéo dos atributos que a
interferéncia familiar indicava de sua profissdoutro pela via da afirmacédo de sua

funcdo social, ligada a um projeto de formacao eles salunos, reforcando a tese da



resisténcia. Nesse segundo reconhecimento, aspoods problematizam os elementos
de desvalorizagao aos quais estdo submetidas.

Diante do exposto, os elementos extraidos dasdamgprofessoras relacionados
ao contexto sociocultural de construcédo da prairdidade docente se coadunam com
a perspectiva de andlise de Ramalho, Nunez e @u##104) sobre a relacao dialética
entre gorofissionalidadee oprofissionalismoSendo a primeira um processo interno ao
sujeito no qual o professor adquire conheciment@s sio mobilizados nas atividades
docentes e 0 segundo um processo externo de reagdd destatuscom referéncia ao
exercicio profissional que os sujeitos desenvolveente a sociedade, ambos
estabelecem uma relagéo de negociagéo para gaasisujeitos profissionalizacao

O estruturanteelacdo escola e sociedadgerou ainda uma reflexdo sobre a
forma como a politica educacional recruta e regulaxercicio profissional dos
professores para atuarem nos anos iniciais dasegagldao como um fator que interfere
diretamente em sua condicdo de exercicio da péofiddma dessas caracteristicas fez
com que as professoras apontassem certa légicaramista que regeria esses dois
processos, na medida em que observaram a difieildade instituir uma outra forma
de recrutamento e alocacdo de professores paretegsade ensino, sendo a vigente:
caracterizada pela relagcdo de um professor poratulevido ao fato de ser algo “caro”
para o Estado e assim ndo seria objeto de modisagor parte deste. Essa reflexao
gerada pelas professoras parece retomar a discetsticada por Santiago (1990),
expressada em praticas que contribuem com o Estgutalista pelos mecanismos de
racionamento de tempo/pessoal/material.

A discussdo sobre um possivel engessamento dasadod® contratacdo e
regulacdo do exercicio sob a logica economicistgilsuno momento em que as
professoras comentavam sobre o0 que denominamastiaes formatos da polivaléncia,
denominados deterclasse Freitas (2007) tem destacado que as politicantes de
formacao docente ndo tém dado a devida atencaesidgy revelando-se insuficientes
para romper “com a fragmentacao disciplinar e aaapara outras formas de trabalho
com as criangas (p.1221)".

Um outro aspecto relacionado as condi¢des conaldetasbalho diz respeito ao
fator tempo. Os testemunhos das professoras apaputarha um tempo muito reduzido
para a preparacdo dos professores para atuar de fpolivalente e atender as
especificidades que suscita a didatizacdo dos wdotedas areas de conhecimentos.

Esse aspecto esta relacionado as horas que presgsagarantidas, sem prejuizo dos



vencimentos percebidos pelos professores, conforimeiso V, do art. 67, da LDB, Lei
9394/96, considerado o “periodo reservado a estudlamejamento e avaliacdo,
incluido na carga de trabalho” como um dos mecayssrde valorizacdo dos
profissionais da educacdo. Essa matéria ndo tesmrcsitsensual nos sistemas de ensino
e nem todos eles a tém garantido em seus planzrgles, salarios e carreira.

Em relagdo ao fator tempo falaremos de forma matsllthda quando da
discusséo sobre o elemento da organizagédo dolimpatiagogico.

A organizacao do trabalho pedagdgico

Ressaltamos que o elemento atganizacdo do trabalho pedago6gicocomo
categoria empirica surgida a partir das falas dategsoras, se relaciona as funcdes
pedagogicas e escolares inerentes a profissa@jauaforca o contexto pedagdgico de
construcdo da profissionalidade no qual sdo definipraticas e funcbes que dizem
respeito aos professores e desvelam as préaticantdsctais como sdo concebidas e
esperadas (PAGANINI-DA-SILVA, 2006). Porém, estas apresentam de modo
particular tanto no contexto de atendimento as offspidades da etapa inicial de
escolarizagdo como para a efetivacao da polivaéna qual esse mesmo atendimento
se expressa com sentidos particulares.

Tardif (2002) e Guathieet al (2006), ao analisarem o trabalho docente,
argumentam que suas funcbes podem ser divididasdda@s grandes grupos: um
relacionado & matéria a ser ensinada e outro dagde com os alunos. Segundo
Guathieret al (op. cit), a funcdo relacionada a gestdo da matéria dige® ao
planejamento, ao ensino, a avaliacdo; ja aquedxioglada as interacdes envolve a
elaboracéo de regras para organizar um ambienpécpy@ aprendizagem.

Tardif (2002) amplia a caracterizacdo da gestdondaéria proposta por
Guathier detalhando que, no processo de transmilssé&watéria, 0 professor organiza o
tempo pedagodgico, a sequéncia dos conteudos eanceladas finalidades e das
aprendizagens dos alunos. Ja em relacao a intecagéi@lunos, Tardif aproxima-se da
proposicao de Guathier uma vez que indica que ana@gcao dessa interacdo envolve a
manutenc¢éo da disciplina e ainda se configura nagda de motivacdo. Na verdade,
para Tardif, esses dois grandes grupos de fun@®sao elementos dissociados, mas

constituem o préprio cerne da profissdo docent@20.219)



Assim, tal elemento vem destacar a particularidqde os anos iniciais de
escolaridade apresentam para a construcdo da Wadetiea e a aquisicdo de
conhecimentos basicos ligados as habilidades derdee de escrita por parte dos
alunos. Embora as professoras reconhecam quevalgaliia implica um trabalho com
as diversas areas de conhecimento, quanto a oagaoizurricular e ao uso do tempo
pedagogico, destacam o trabalho com a area de diRgutuguesa, com foco nos
processos de alfabetizacdo. Dessa forma, o trabedino as outras areas ficam
secundarizados e parecem assumir a identidade tdeeras“a servico de”, isto €,
daquele trabalho pedagdgico especifico com a difaigéo.

Esse aspecto é reforcado quando as professorasiteomgue para dar conta da
integracéo entre as diferentes disciplinas qued@ecionar, recorrem ao trabalho com
textos para assim fazer comentarios sobre contelasutras areas de conhecimento.
A proposicao de trabalho com texto para a integracéiricular parece expressar uma
estratégia construida pelas professoras para atendstanciamento da polivaléncia
expressada pelo trabalho com todas as areas darese a sua reducdo a um trabalho
focalizado na area de Lingua Portuguesa.

Na construcdo do trabalho polivalente, figuram aifodkmas integrativas das
diversas areas do curriculo, tais como o trabalbo grojetos didaticos. Essa
modalidade organizativa apresentou-se nas falaproésssoras como uma alternativa
pertinente para que viessem a desenvolver um kralalegrativo e significativo com
0os conteudos das diferentes areas de conhecimBsga forma de trabalho foi
defendida por contribuir para que uma visao glalmlaluno fosse possivel, como
também por apresentar condicdes para que as prHEsspudessem selecionar
conteudos, realizar gradacdes, de modo a tratboroha integrada um tema especifico
de trabalho.O ensino tematico, necessariamentdigeio a um projeto mais amplo,
mas ligado a um tema de interesse dos alunos tarfidpérou nas falas das professoras
como uma forma peculiar para elas construirem amemto com seus alunos,
atendendo a suas especificidades de atuacao paligalAlguns desses temas também
estariam ligados as datas comemorativas do calendéivo. Nessa mesma direcéo, as
professoras valeram-se, de forma recorrente, dadasi@rmocontextualizacaaomo
uma forma particular de trabalharem com seus alumessa etapa de escolarizacao
inicial, de forma a fomentar o ensino por temaspou projetos didaticos. Essas
caracteristicas parecem estar ligadas a uma nogdensino globalizado tal como

analisa Santomeé (1998) e tem sido objeto de esleiddrias pesquisas e praticas.



Nessa perspectiva, vé-se que a dinamica entretituide e o instituinte nas
politicas curriculares que norteiam a formacacegeaycicio profissional das professoras
polivalentes, a contextualizacado ganharia, nadataprofessoras, um sentido de ruptura
com o curriculo prescrito, matizado pelas narrafwigéncias dos alunos. A perspectiva
de integracao curricular sob a qual as professmastroem a polivaléncia revela uma
aproximacdo com o discurso escolanovista, na meelidague as mesmas estariam
colocando o aluno no centro do ensino, para eng&trdir’ contetdos curriculares
significativos. Outro dado destacaria ainda queogdo de integracdo curricular
referenciada pelas professoras parece estar bas@ada igualdade entre as disciplinas
curriculares, mas estaria submetida a uma assareetriicular, na qual a area curricular
da Lingua Portuguesa tema centralidade.

Além desses aspectos, as professoras sujeito daigegparecem dar énfase a
uma perspectiva predominantemente metodoldgica, addmica posta no saber-fazer,
ou seja, para as professoras, seriam as atividadesi que garantiriam a integragcao
entre os conteldos. Esse Ultimo aspecto aproxinsar@es praticas polivalentes da
proposicao curricular apresentada na Lei 5692/&3ursdo a qual o ensino de 1° grau
seria organizado por atividades. O conceitatie@dade,indicado no Parecer CFE n°
853/71 e na Resolugdo n°8/71, denota que a apagetiz naquela etapa de ensino
deveria ocorrer a partir de experiéncias concretas.

Outro elemento que configura a organizacéao do lttal@edagdgico na relacao
com a constru¢cdo da profissionalidade polivalenteo dator tempo E vaélido
ressaltarmos que o fator tempo pode ser considemsgecto inerente ao trabalho
docente, porque o profissional exerce a gestaempd para a pesquisa e preparo das
aulas, para o ensino em sala de aula, assim coradigar com demandas externas a
ela, tal como ja foi discutido por Tardif (2002)Guathieret al. (2006). Esse fator
acaba, porém, ganhando dois significados distimsSalas das professoras no contexto
da polivaléncia.

De um lado, ele se apresenta com um sentido pogjtilando as professoras
indicaram que o tempo constitui um diferenciadotrdbalho docente nos anos iniciais
de escolarizacéo pela organizacao curricular esaolastituir apenas um professor por
turma, possibilitando as profissionais passar teagpo com 0s alunos e possibilitar um
acompanhamento gradual e continuo das aprendizadesse fato também foi
identificado por Lima (2007) ao destacar a pogsidile temporal que a polivaléncia

oferece ao professor para retomar contetdos quéordgm apreendidos pelo aluno ou



mesmo trabalhar com diferentes areas de forma tined. Atrelada a essa questao, 0s
sujeitos da pesquisa de Lima indicaram a oportaleidee conviver por mais tempo com
seus alunos e alunas e poder contribuir para aafgiom integral dos mesmos,
requerendo do professor polivalente uma atitudeévige para ensinar e aprender.

A despeito da positividade com a qual é vista, efatena dominante, a
disponibilidade de tempo para a relagdo com osoaleomo atributo da polivaléncia,
foi recorrente, na fala das professoras, o fatoptese apresentar como um elemento de
tensao, por vezes carregado de um teor negatiwe fator, na maioria dos casos, é
visto como uma variavel importante, dada a peddhde de que se reveste o0 exercicio
da polivaléncia em relacdo a demanda de tempo adequpesquisa e ao planejamento
das atividades nas diversas areas de conhecim@&niosuficiéncia de tempo para
atender a tais necessidades foi bastante mencionada

Assim, a limitacdo na acdo da professora que, spoliialente, leciona apenas
algumas das areas de conhecimento do curriculbuéarna como consequéncia do
tempo que dispOe para pesquisar, planejar e ddgenwas atividades docentes. Essa
justificativa foi, muitas vezes, usada como recutszursivo pelas professoras para
explicar as dificuldades que possuem no exerciipdlivaléncia. Infelizmente, apesar
da proposicdo de ampliagdo progressiva da jornadsscblar estar sinalizada na LDB
9394/96, referendada pelo antigo Plano Nacional Edieicagcdo (PNE), Lei n°
10.172/2001, pelo Decreto 6094/2007, e em viasedeingorporada se acontecer a
aprovacao do PLS 388/2007, projeto de lei que agpjornada diaria escolar de 800h
para 960h de aula por ano, essa é uma realidade bastante diversa no contexto da
realidade educacional brasileira atual, pois vdeigidade a cidade e de regido a regiao.

Ainda no ambito da insuficiéncia de tempo e dasriaténcias das politicas
educacionais relacionadas ao exercicio docentepca tde conhecimentos entre os
colegas foi considerada de suma importancia paraéncia da polivaléncia. Nesse
sentido, o fator tempo novamente se apresentaéstrda indicacdo de que ndo ha
formas administrativas pertinentes que possibilitam tempo adequado para a
realizacdo dessa troca entre os colegas dentrospac@ escolar. Quando isso €
possibilitado, as professoras sdo unanimes emdarasital resultado bastante positivo
para o desenvolvimento do trabalho.

A questdo da troca de conhecimentos entre colegabém se reflete na
formacdo de um trabalho em equipe que atenuauiiesidades e as particularidades

de cada professora para vivenciar a polivalénci@xperimentar agrupamentos



diferenciados, seja para o trabalho com alunos ewns ddiferentes niveis de
aprendizagem, seja para o estabelecimento de sqdéerofessores, constituindo-se,
novamente, outros formatos de organizacao da p@hee. Esse aspecto endossaria a
necessidade de se constituir uma politica de fakmagntinuada e de desenvolvimento
profissional considerando a escola como um espagualipr de construcéao da profissao
e de trabalho docente, garantindo-se assim momeag$ornadas de trabalho para a
promocao de troca de conhecimentos entre os pdesta perspectiva, as professoras
comentam das dificuldades que passam por nao @staida adequadamente pela
RMER a alocacdo dos coordenadores pedagogicomstisiicoes escolares, sentido
assim a auséncia dessa figura no trabalho pedagdgiescola para contribuir com o
seu desenvolvimento profissional.

Percebe-se nesse contexto que a construcédo dal@otia ganharia um carater
colaborativo. Assim, foi indicado que este car&taborativo precisaria se constituir
num projeto politico-pedagdgico da rede de ensimanddo a se garantir tempos e
espacos adequados para a producédo efetiva de coeheus tanto das professoras
como dos alunos, principalmente relacionados dpajagiio de determinados conteudos
curriculares, para além daqueles que os sistemaval@cao instituidos privilegiam.
Nesse sentido, também foi sugerido por duas pafasso estabelecimento de um
trabalho em equipe entre professores especiatigtasfessoras polivalentes.

A relagéo-professor aluno

De forma abrangente, a relacdo escola e sociexade elemento estruturante
da profissionalidade norteia as concepc¢des sofurcdo docente e a funcdo da escola
e sua relagdo com sociedade em suas multiplasnideégibes promovendo uma
organizacdo do trabalho pedagdgico peculiar noegtmtda polivaléncia; esta, por sua
vez, se materializa numa relacéo professor alunbéen particular.

Assim, a discussdo sobre o elemento da relacdessmf aluno vem destacar
que esta, como um elemento estruturante da paisiéilade polivalente, figurou como
um fio condutor dos demais elementos. Tal reldgfioou nas falas das professoras
como um elemento de defesa e afirmacéo positiyar@aria natureza da polivaléncia,
pois, para as professoras, a polivaléncia pernmta uisdo global de seus alunos de

forma a atender as suas necessidades de apremdizhigsse sentido, ela permite



perceber a afinidade dos alunos e alunas com algueaade conhecimento para assim
explorar essa potencialidade, integrando-a a owtraas. Permite ainda “dosar” os
conteudos em termos de ciclos de estudos, tenddastaras especificidades das turmas.

Consideramos que as acfes descritas pelas praessw funcdes pedagodgicas
inerentes a acao docente, tal como ja vimos emifT@@D2) e Guathieet al. (2006).

No contexto da polivaléncia, as funcdes pedagdégéasorientadas por uma relacéo
professor-aluno que ganha sentido por ser marcadarm compromisso social mais
amplo que extrapolaria 0 ambito do ensino dos colue em si. A esse respeito, a fala
das professoras participantes sinaliza o reconleetonde que o fato do professor
polivalente lidar com a fase inicial de formacaonana e cidada de seus alunos requer
dele, de um lado, um compromisso com a ampliacéd® oortunidades de
aprendizagem e, por outro, com o fornecimento #dsidios para a participacao cidada
critica a partir do projeto de educacao e de sadedue acredita estar construindo para
seus alunos.

Inferimos que a relagéo direta com o aluno, sermiteadora das acdes das
professoras para a construcdo da profissionaligadealente fez com que essas
docentes apontassem, contraditoriamente, uma cpfweafe polivaléncia ndo limitada
apenas ao aspecto disciplinar, mas envolvendo sodiraensdes e realidades de seu
trabalho. Assim, foram levantados nas conversagéabzadas nos grupos focais
elementos que comporiam uma nocapalésaléncia ampliada.

Essa nocgéo associa a polivaléncia associa tanto@mponente ético no qual o
sentido de “ter responsabilidade” e “ser valengxXpressdes usadas pelas professoras,
designaria estar ligada a necessidade de assueisoé papéis sociais (artista, pai,
mae, médico, psicologo, assistente social) e, comesgemente, a necessidade
deapropriar-sede conhecimentos profissionais queerseontramalém do campo
pedagodgico, mas no da arte,medicina, psicologiwjceesocial. Como ao trabalho
cotidiano da professora com seus alunos, ligadio @ demandas sociais, originadas
da regulacao de sua acao profissional, como dajoees amplas ainda, relacionadas a
complexidade do mundo contemporaneo. Dessa fornsandicdo hodierna dos usos
das tecnologias da informacéo em diferentes esphlodacdes sociais das professoras
faz com que as mesmas busquem afirmar o seu toatailo pela via do dominio do
conhecimento, uma vez que considerariam que, ngl dev informacdo, podem estar

aquem daquele ao qual seus alunos tém acesso, pglengapacidade profissional de



gerir e mediar a selecao e a reflexdo sobre oseconbntos a serem construidos pelos
alunos nesse complexo contexto de construgéo eecsatha atualidade.

A indisciplina dos alunos e as interferéncias qaé ihdisciplina pode
desencadear apresentaram-se ainda como uma dendesda concepcado de
polivaléncia ampliada, articulando-se a uma possiescaracterizacdo de seu papel
docente. Esse fator também se associa ao tipdalgioeestabelecida com as familias.
Para as professoras participantes da pesquisa,redagao interfere no modo como
podem lidar com a indisciplina de seus alunos. Deminda a necessidade de sua
preparacdo para manter um contato direto, conténgoalitativo com as familias de
seus alunos.

Lidar com a indisciplina dos alunos, além de camfig um contexto bastante
tenso na relacdo professor-aluno, € apontado tantoémo um aspecto complicador
doensinodos conteudos curriculares, sendo capéimiar a atuacao polivalente. Foi
apontado que, para dar conta da indisciplina, Begsora, por vezes, assume o papel de
“pai”, “mae”, “psicologo” e etc., condicdo essa gumra Maia (2005), afetaria a
profissionalizacdo docente, por se caracterizar al@mento da crise de identidade da
funcdo docente (p.133). Contudo, desvela tambémelamento importante para a
efetivacdo da profissionalizacdo, destacando, reesgelo, que o trabalho docente deve
ser visto por inteiro, caracterizado por ser um@oagtencional com alunos concretos
em contextos concretos. Dessa forma, o conhecinpeofssional construido tanto nos
espacos de formac&do como no espaco de exercipifissdo deveria dar conta dessas
particularidades.

Outro tépico relacionado a nocao plaivaléncia ampliadagpontado de forma
recorrente nas interacdes estabelecidas nos gfogais, concerne ao atendimento aos
alunos com deficiéncias fisicas, mentais e outEase atendimento foi considerado
como um elemento que alarga, em muito, a necessitlaghreparacdo para o exercicio
da polivaléncia. Nesse sentido, Oliveira (2004uargnta que o0 conjunto de politicas
sociais e, especificamente, as politicas de inolgs& tém adentrado as salas dos anos
inicias de escolarizacdo, tem gerado uma inteasidic do trabalho docente e
dificuldade em se estabelecer uma linha diviséitiglanentre o tempo de trabalho e o
tempo fora deste, entre 0 que é espacgo publicoatb@alho docente e o que € espaco
privado do docente.



Consideracoes finais

A analise da profissionalidade polivalente a paftis elementos estruturantes
nos permite afirmar que sua construcdo se da nun@nita de interacdo entre o0s
elementos de regulacéo social da profissdo e asmfosubjetivas do sujeito que se faz
professor. Assim as professoras constroem sentidoa constituirem o trabalho
polivalente mediatizados tanto pelas relagOes isoamais amplas sobre o papel da
educacdo e da escola na formacdo dos sujeitos, dambém, pelas relacbes
estabelecidas nas escolas entre os atores quangem. Esses sentidos tém ainda
desdobramentos para a reflexdo do seu papel poofsalimentando um nivel de
profissionalismo marcado por algumas ambiguidatlezea dessas ambiguidades se
expressa, por exemplo, ao se afirmarem positivaansgrem integrantes do projeto de
formacdo de alunos e, ao mesmo tempo, sentireimgadas quanto ao trato com as
diversas areas curriculares das quais sdo resmes@erando assim praticas de
reducao da polivaléncia.

Percebe-se ainda os limites das condi¢cbes conatetambalho polivalente de
modo a garantir-se uma aproximacao mais efetivae eana polivaléncia oficial
respaldada pelos requerimentos de formacéo e at@agfolivalénciareal construida
pelas condi¢cOes objetivas que as professoras asbéicetidas.
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