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O objeto de estuddAlfabetizacdoe a preocupacdo com Rormacédo de
professores estiveram sempre presentes na trajetoria destiquisadora, porém as
lentes usadas para sua compreensdo foram as des delinguistica Aplicada e
Psicologia, ora com contribui¢cdes sobre especdibéd proprias da lingua materna, ora
com conhecimentos a respeito de como 0s sujeites@pm a lingua materna.

Em meados de 2004, com o inicio da carreira naeusidade publica, apos a
aprovacao em concurso publico, surgiu a necessidadmnhecer melhor a realidade
daquele local para poder realizar um trabalho @yaispriado aquele contexto e, assim,
desenvolver alguma atividade de extensdo que paicesdribuir com a melhoria da
Educacao Basica e, a0 mesmo tempo, tornar-se casppeacifico de pesquisa.

Em 2005, essa oportunidade consubstanciou-se netdrde Extensédo de
formacdo continuada para professores da educacSicab&mbora seja preciso
considerar a afirmacao de Geraldi (1997, p. 229usdo a qual “[...] cada curso é uma
ilha no processo de desqualificacdo que as corsligéetrabalho vao produzindo”, o
referido projetomostrou-se uma excelente oportunidade para umaia@gdo dos
docentes universitarios com os professal&s escolas publicas do municipio onde se
localiza a universidade.

Por meio desse projeto de extensao desenvolvidoosgonofessores das escolas
publicas de Paranaiba-MS, néo so6 foi possivel aamhraelhor a realidade educacional
local, como também foram delineadas novas ingquiesgue provocaram uma nova
etapa dessa trajetéria no ambito do doutorado.

As questdes que envolvem, por exemplo, os fataredeyam os professores a
escolherem e permanecerem nas classes de alfghetizs saberes que eles adquirem
ao longo de suas trajetérias ao exercerem esse efia identidade profissional que
desenvolvem, pareciam reunir as condicbes paragmopma compreensao sobre as
necessidades formativas que se apresentam naapeatiom isso, fornecer elementos,
para melhor direcionar o trabalho nas disciplinastddologia de Alfabetizacdo e
Estagio Supervisionado, com as quais trabalho, alyregido, para investigar



especificamente, o percurso de formacdo e constrdedidentidade profissional de
professoras alfabetizadoras.

Os estudos realizados no doutorado possibilitarapesguisadora repensar,
agora sob o olhar da Sociologia da Educacao, algspsctos desse objeto de pesquisa
e conhecer outra perspectiva para estudar a afab@&b e compreender o processo de
constituic@o identitaria dos professores alfabdtires.

Desse modo, a pesquisa ora relatada, realizadaerspegtiva socioldgica,
buscou entender o processo de construcdo da iddaetido professor alfabetizador,
tendo, como referencial norteador, 0s conceitos sdeializacdo e identidade
profissional docentesegundo Berger (1986), Berger e Luckmann (2aapar (1997),
Tardif (2001; 2002) e Tardif e Raymond (2000).

Trata-se de identificar os processos de constrdaddentidade profissional nos
percursos de socializacdo secundaria das professdvas deste estudo — 0 que, para
Dubar (2005, p. 122), significa investigar, identif e analisar 0s saberes
especializados oprofissionaisque “[...] sdo definidos e construidos com refei@m

um campo especializado de atividades”.

E pela andlise dos “mundos” construidos mentalmestes individuos a
partir de sua experiéncia social que o sociélogbep@construir melhor as
identidades tipicas pertinentes em um campo soesplecifico. Essas
“representacdes ativas” estruturam os discursosirttbigiduos sobre suas
praticas sociais “especializadas” gracas ao domdeicum vocabulario, a
interiorizacdo de “receitas”, a incorporacdo depmograma, a aquisicdo de
um saber legitimo que permita a um s6 tempo a egho de “estratégias
praticas” e a afirmacao de uma “identidade recadac(DUBAR, 2005, p.
129).

Para esse autor, 0 espaco de reconhecimento datidadies é, também, o

espaco de legitimacdo dos saberes e competéns@saaias as identidades, ou seja,

[...] para realizar a construgdo biografica de udemntidade profissional e

social, os individuos devem entrar em relacGesraleatho, participar de

alguma forma das atividades coletivas em organegctervir de uma

maneira ou de outra em representacdes. Esta ptvapaacora a identidade
na experiéncia relacional e social do poder e,aptot faz das relacfes de
trabalho o “lugar” em que se experimenta o enfrept@#o dos desejos de
reconhecimento em um contexto de acesso desigoakdito e complexo

ao poder. (DUBAR, 2005, p.151).



Da mesma forma, segundo Berger e Luckmann (198ppssgivel considerar a
identidade como o “elemento-chave da realidadesfubj e “em relagé@o dialética com

a sociedade™:

A identidade é formada por processos sociais. Uem aristalizada, €
mantida, modificada ou mesmo remodelada pelas detagociais. Os
processos sociais implicados na formacéo e corg@ovda identidade séo
determinados pela estrutura social. Inversamestéjemtidades produzidas
pela interacdo do organismo, da consciéncia indati@ da estrutura social
reagem sobre a estrutura social dada, mantendodificando-a ou mesmo
remodelando-a. (BERGER E LUCKMANN, 1985, p. 228).

Investigando saberes de professores, Tardif (20@@Jif e Raymond (2000)
também trazem contribuicbes especificas para cangée® do processo de constituicao

da identidade docente. Para esses autores,

[...] se é verdade que a experiéncia do traballtermte exige um dominio
cognitivo e instrumental da fungdo, ela também exigna socializagdo na
profissdo e em uma vivéncia profissional através glais se constréi e se
experimenta pouco a pouco uma identidade profiakiande entram em

jogo elementos emocionais, relacionais e simbolgos permitem que um
individuo se considere e viva como um professor ssuraa assim,

subjetivamente e objetivamente, o fato de fazeretar no magistério.

(TARDIF, 2000, p.239).

Nesta perspectiva, a identidade das professorasjragstigadas, € constituida
a partir das relagbes que se estabeleceram, ao dtangmpo e nos espagos vividos, em
suas trajetorias, envolvendo, desde sua condigial sie origem, seu percurso escolar,
os professores que as formaram, as professorée@fadoras de que se lembram, sua
entrada na profissédo e condi¢gBes de exercicio dpstéeo, seus alunos, seus pares, as
exigéncias legais da profissdo, os materiais den@regé a percep¢do delas proprias
sobre suas identidades.

Assim, também foram utilizados, como referenciabrit®, norteador da
pesquisa, os estudos realizados por Berger (18&8yer e Luckmann (2003), Dubar
(1997; 2005) e Tardif (2000) sobre as Teorias @&bpacao e socializacdo profissional
docente, para compreender os percuidestitarios isto €, percursos em direcdo a
identidade social e profissional das professoragsiigadas. Este quadro teorico,
portanto, permitiu identificar o processo de saz#ldo e a construcdo da identidade

profissional das professoras alfabetizadoras.



Além do quadro teorico também foi feita a revisi@opesquisas ja realizadas
sobre a temética para conhecer os estudos jaad@asizndo s6 para mapear o que ja se
conhece a respeito do tema investigado, mas, solorepara delinear a relevancia da
pesquisa, no sentido de fazer avancar o conhearsebte a tematica em estudo. Neste
sentido, procurou-se saber o que tem sido prodwsotece identidade do professor, em
especial, do professor alfabetizador, em duas foespecificas: o Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES e alguns periddicos nacienamnsideradoQualis A pela
CAPES - e estrangeiros — que permitissem mapeta gamproducédo, em alguns paises
da América Latina, e em Portugal e Espanha, napgauro

As consultas ao Banco de Teses e Dissertacbes B&&@ww.capes.gov.hr

foram feitas no periodo de mar¢co a junho de 2008osteriormente, em agosto de
2010. Inicialmente, optou-se por considerar todagesquisas produzidas entre os anos
1987 a 2009 — periodo disponivel no refersite. Para realizar a busca foi utilizado o
descritor identidade do professoalfabetizador por ser o foco desta pesquisa. Os
resultados da busca apontaram 60 trabalhos sentisd$e 45 dissertagdes resultantes
da busca.

Este primeiro mapeamento possibilitou observar queimero dos estudos
produzidos é, relativamente, pequeno se for coraideque o periodo compreendido é
de um pouco mais de duas décadas e que sao predigpeogramas de Pds-graduacao
do Brasil. Foi possivel constatar que ha um numedozido de pesquisas que tratam,
especificamente, do temé#dentidade profissional do alfabetizadogpenas 08
dissertacdes e uma Unica tese.

A Unica tese encontrada com o tetdantidade profissional do alfabetizador
denomina-sd’rocesso ldentitario da Professora-Alfabetizadokéitos, Ritos, Espacos
e Temposde autoria de Cleuza Maria Sobral Dias e foi datemcem 2002, na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande db Slessa pesquisa, a autora utiliza
o conceito dedentidade,segundo Anthony Giddens, Anténio Novoa e Claudeddu
bem como utiliza a abordagem (auto) biografica, aapoio de autores, como Jean
Clandinin, Michael Connelly, Pierre Dominicé e N&oodson.

A autora apresenta e analisa narrativas de pexueswida de 08 professoras
alfabetizadoras para buscar a compreensdo do poocds ser e tornar-se
alfabetizadora A riqueza de elementos presentes nas narratiossibilitou a Dias
(2002, p. 192) uma analise muito bem fundamentadeesT|...] os percursos que falam

da infancia, a partir da presenca de pessoas dw fareiliar e do contexto escolar; da



escolha da profissdo; dos lugares de formacéo exea® do ingresso no magistério”.
Mas, ela reconhece a necessidade de estudos gqgeebusompreender “[...] outros
percursos, outros tempos, vividos (e por viverapeallfabetizadoras na continuidade da
profissdo, ndo menos importante na (re) construlgiadentidade profissional [...]"
(DIAS, 2002, p. 192).

Constata-se, portanto, a existéncia de uma lacspec#ica nas investigacdes
sobre esta temética, o que permite configurarev@akia da pesquisa aqui exposta, ao
investigar, ao longo das trajetérias e do exercit#o profissdo das professoras
alfabetizadoras, os motivos que as levam a esoolparmanéncia, por opc¢do, nas
classes de alfabetizacdo, considerando-se a pacepe expressam sobre seu proprio
trabalho como alfabetizadoras e procurando ideatifelementos dos dois processos
identitarios basicos, apontados por Dubar (1999) biografico e o relacional — que
foram determinantes para a constituicdo de sumtidades profissionais de
professoras alfabetizadoras.

A busca por pesquisas publicadas em peridédico® solitentidade do professor
alfabetizador efetuou-se por meio de consulta ass de revistas nacionais,
consideradaQualis Apela CAPES. Foram analisadas as revistas utikzadem mais
frequéncia pela pesquisadora e que oferecem umdugdio, reconhecidamente
relevante para a area, tais corRevistaBrasileira de Educacdo; Cadernos de Pesquisa
da Fundacédo Carlos ChagaRevista Brasileira de Estudos Pedagdgicos e Culwic
sem FronteirasForam consultados s#ese realizadas leituras dos titulos nos sumarios
e respectivos resumos dos periddicos

Seguindo os mesmos critérios, foi feita a busca seguintes periddicos
internacionais: Revisteducacao, Sociedade & Culturagde Centro de Investigacdo e
Intervencdo em Educacdo da Universidade do Porntodd; RevistaNovedades
Educativas— de Buenos Aires-Argentina Revista de Educaciénr uma publicacdo
cientifica do Ministério da Educacdo Espanhol Madispanha. Essas também séo
revistas utilizadas com frequéncia pela pesquisad@ois oferecem producdo
reconhecidamente relevante para a area, além dseaparem panorama luso-espanhol
e latino-americano das pesquisas sobre a tematidac®.

Ainda que representando uma pequena amostra dédiges nacionais e
estrangeiros, foi possivel verificar um baixo nimde artigos, se for considerado o
namero de periédicos alisados (07) e o periodongima (2000-2011): um total de 18

artigos apenas.



Entre os estudos encontrados, observa-se que oitlemtdade € tratado de
modo abrangente, ndo se destacando como uma catpgdicular dentro da profisséo
docente. Apenas dois artigos da revistacacao, Sociedade & Culturae Portugal,
um de Araudjo (1995) e outro de Lopes e Ribeiro (20&xplicitam o interesse pela
constituicdo da identidade de futuras professorasnapias, portanto, futuras
alfabetizadoras. Dentre estes dois artigos, o [minaalisa esse tema no periodo que
vai de 1870 a 1933, procurando contribuir para @liecdo do processo da
“feminizacdo” do ensino. Assim, constata-se, porion@o levantamento feito nos
periodicos nacionais e estrangeiros, o numero aredazido de pesquisas sobre a
constituicdo de identidade profissional do professem geral, e do professor
alfabetizador, em particular.

Os estudos de Marin (1996 e 2002) e Giovanni erM@007) demonstram um
crescente interesse por pesquisas sobre formaciorofiessores no Brasil. Essas
pesquisas demonstram que as dificuldades enfrenpeigrofessores ndo sao recentes.
Resgatando problemas de modelos formativos propastomplantados ao longo do
século XX e comeco do século XXI, as autoras aptase como essas dificuldades
permanecem e se agravam por décadas, mas apordgaibilpades de enfrentamento
dessas dificuldades na formacdo de professores. fizssorama é ainda mais grave,
especialmente quando se considera a formacao tbsgooes alfabetizadores.

A esse respeito, merece destaque a dissertacdesiemdo de Orgides Maria da
Silva Neta (2008) -O tema alfabetizacdo na legislacéo para formacagudessores
alfabetizadores no BrasilTrata-se de pesquisa relevante para o conhecintago
diretrizes oficiais voltadas a alfabetizacdo, dedonqgoarticular a formacdo de
professores alfabetizadores.

A partir da pesquisa de Silva Neta (2008) apresssita seguir, um panorama
da legislagdo atualmente em vigor, relativas a &gdo e atuacdo de professores
alfabetizadores no Estado de Mato Grosso do Sgligéos sujeitos da pesquisa residem
neste estado e, portanto sua atuacao obedecemasnemitidas pelo governo federal,
governo estadual $ecretaria Estadual de Educacéo.

Vale ressaltar que os documentos do referido estddcesdo especificos sobre
formacao de professores. Sdo documentos obtidommedusca na pagina oficial da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato GrosSalddesta pagina, no item onde
se |é a palavrdnstitucional esta a primeira legislacdo localizada: a Lei deteBia

Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul de 24J032/2Por considerar sua



importancia e abrangéncia partiu-se, entao, paisea de referéncias a alfabetizacéo e
a formacéo de professores alfabetizadores.

Consta ainda no itennstitucional da referida pagina oknks denominados
Legislacdo M Legislacdo SEDEm ambos € possivel fazer uma busca escolhendo
uma palavra como descritor e o tipo de legislabincaso desta pesquisa, a palavra
empregada na busca faifabetizacdo Contudo, ndink Legislagdo SEDa busca foi
feita de modo diferente, tendo sido selecionadtem idenominaddresolugbe® por
estarem disponiveis as Resolucdes desde o ano e al2011, decidiu-se fazer a
leitura de todas as ementas disponiveis — 964u@sesd — observando-se 0s assuntos
relacionados a alfabetizacéo e a formacao de paies alfabetizadores.

Os estudos de Silva Neta (2008) a respeito daldedis sobre a formacéao de
professores alfabetizadores no Brasil revelam ypeas importante dos documentos

analisados:

A principal constatacdo € que nenhum documento imeacformacédo de
professor para alfabetizar”. A lei ndo trata doofpssor alfabetizador”,
embora todos os profissionais formados nos curges'fgrmam professores
para a educagéo infantil e anos iniciais da esealgio”, sejam igualmente
autorizados/ licenciados para lecionar em classeslfhbetizacdo. Além
disso, percebe-se também que a legislacdo esté dafdsada em relacdo as
pesquisas sobre alfabetizacdo e sobre o trabalho pradessores
alfabetizadores, suas proposi¢cdes e recomendaédesasacteristicamente
genéricas e inespecificas a esse respeito. (SILEAMN 2008, p.142)

Na legislacdo do Estado de Mato Grosso do Sul anfomnalisados sete
documentos encontrados na pégina da SecretariasideloEde Educacdo de Mato
Grosso do SulSao eles: documento n°l1 - LEI N° 2.787, DE 24 DZBHEBRO DE
2003, que dispbe sobre o Sistema Estadual de EdsiMato Grosso do Sul e da outras
providéncias; documento ntEl N° 2.791, DE 30 DE DEZEMBRO DE 2003, que
aprova o Plano Estadual de Educacdo de Mato Gous§ul e dé outras providéncias;
documento NPRESOLUCAO/SED N° 1.631, DE 16 DE ABRIL DE 2003, glispde
sobre o Programa de Formacao de Professores Aifatbetes — PROFA, e da outras
providéncias; documento n°4 RESOLUCAO/SED N° 1.9D8,20 DE DEZEMBRO
DE 2004, que dispde sobre a Formacdo Continuadaliegua Portuguesa para
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamemtala outras providéncias;
documento n°5 RESOLUCAOQO/SED N° 2.230, DE 20 DE FREZIRO DE 2009, que
dispde sobre o Projeto “Além das Palavras” — e utéas providéncias; o documento
n°6 RESOLUCAO/SED N° 2.241, DE 27 DE MARCO DE 2009, glispe sobre o



Programa Pro-Letramento, e da outras providéna@agor fim o documento n°7
RESOLU(;AO/SED N° 2.427, DE 2 DE FEVEREIRO DE 20fue dispde sobre o
Projeto “Além das Palavras” — e da outras provigénc

As informacdes encontradas nos documentos foramtisadas e levaram a
constatacdo de que os documentos de n°3; n°® 46etrftam especificamente de
Programas de Formagdo Continuada. Os documentosda&am claro quais
principios, conteudos e metodologias sobre alfadgdio norteiam esses programas de
formacdo continuada. Contudo, apresentam indicies qde a perspectiva de
alfabetizacdo que os sustenta é baseada em aslegtisticos e tem como referéncia
0 texto.

Mudancas educacionais ocorridas, a partir das décdd 1980, passaram a
enfatizar a aprendizagem, desde o inicio, partdeltextos com significado social para
que o alfabetizando pudesse compreender o objgtivque se |é e também fazer: “[...]
correspondéncia entre os conhecimentos ativadastia gho texto e o conhecimento do
mundo receptor” (MASSINI-CAGLIARI, 2001, p.49).

Ao que tudo indica, o ProjetdAlém das Palavra§ apresentado nos
documentos n°5 e n°7, ndo acompanha essa mesmtagii® no que diz respeito a
alfabetizacao e ao professor que alfabetiza.

Na pagina dénternetda Secretaria Estado de Educacdo de Mato GrosSaldo

nao foram obtidos maiores detalhes referenteseapgegeto. As informacdes sobre esse
assunto aparecem ite, em forma de noticias do andamento do referidgefaroEm
uma dessas noticias, menciona-se, por exempld].qli® projeto é reconhecido pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e recebe recursosPtimo de Agbes Articuladas
(PAR)”. Nositedo MEC, nada que pudesse esclarecer esse assuloiafizado.

Em outra noticia, do dia 13 de agosto de 208%isponibilizado o Manual de
Capacitagéo para os Coordenadores de Area de Lrmjtisguesa, para capacitacédo dos
professores em seus respectivos municipios. Teat#gdManual de capacitacdo do
Programa Alfa e Beto de alfabetiza¢g&segundo o qual os fundamentos basicos do
referido programa sao trés: “[...] 1. Consciénc@andidgica; 2. Familiaridade com
textos impressos; 3. Metalinguagem” (MATO GROSSO &0, 2009, p.23) .

O olhar mais atento ao referido manual permititaliaar o ponto em que o
programa apresenta sua sintese, reproduzido a.s@guiie causa espanto, neste trecho,

Projeta "Além das Palavrds Alfabetizacdo. disponibiliza Manual de Capacitacpara os
Coordenadores de Area de Lingua Portuguesa em: seavms.gov.br/index.php?...



€ a pouca importancia dada ao professor que ipalblar com o material, como pode

ser observado :

« O Programa Alfa e Beto € um programa de alfabeizapmpleto,
consistente e estruturado:
COMPLETO

. Inclui todas as competéncias relevantes para betifacao.

Leva em conta que a maioria dos alunos da escotdicpindo
frequentou pré-escola, e os que frequentaram nassupm
competéncias basicas.

. Inclui materiais para alunos, professores, classmla e Secretaria.

e Nao supbe que professor ou escola possui mateniagrsos e
condi¢cdes para produzir todos os materiais nedessar suficientes
para alfabetizar.

e Mesmo o professor sem uma formacédo sélida em Lifpréuguesa,
literatura ouAlfabetizacdo pode ir aprendendo alfabetizar ao longo do
processo. (p. 22). (grifo nosso).

Diante do exposto. ndManual de capacitacdo do Programa Alfa e Beto de
alfabetizacap pode-se afirmar que a banalizacdo do papel degsar pode se dar de
modo explicito, como exposto, ou de forma maid suiastante eficaz, como esclarece
Lawn (2001).

De acordo com esse autor, “[...] as identidadespdofessores sdo manobradas
pelo Estado, através do discurso, traduzindo-se método sofisticado de controle e
numa forma eficaz de gerir mudancas” (LAWN, 2001,1B). A esse respeito, vale
acrescentar aqui, como descreve este autor, olgyedprio denomina de: “fabricacéo
das identidades docentes”.

Martin Lawn (2001) apresenta, erm®s professores e a Fabricacdo de
identidadesum estudo sobre as alteragGes na identidade nhdosgrofessores na
Inglaterra. Sua analise, contudo, é bastante eseldora, pois se observa que o caso
inglés ndo é unico e pode ser comparado com algelsante que vem ocorrendo no
Brasil quanto a producéo da identidade docente.

A maneira como isso é feito pode ser sutil, pasacbrdo com Lawn (2001), ou
a formacé&o dos professores nao aparece nas desctdgé sistemas educativos ou essas
informacfes podem surgir apenas como “elementofrasunos textos e discursos
oficiais:

A producdo da identidade envolve o Estado, atrad@s seus
regulamentos, servicos, encontros politicos, dssur publicos,
programas de formacéo, intervengbes nos media, Etcuma
componente essencial do sistema, fabricada panmapyeblemas de
ordem publica e de regulamentacdo. (...) a idediddo professor
simboliza o sistema e a nac¢do que o criou. (LAWD12 p.118).



No caso dos documentos aqui analisados, isso tanfica evidenciado, em
especial, nos documentos n2 llei do Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sulde 2003~ en® 2 —Lei Plano Estadual de Educacéo de Mato Grosso dal&2003

De acordo com Lawn (2001), atualmente o discura® cbmpeténcias do
professor disfarca a obrigatoriedade de atitudesrporadas do mundo empresarial:
“Hoje, os professores transformaram-se numa ‘matsa@mpregados de organizacoes
pseudo-privadas, homogeneizadas por este procassanesmo tempo que pela
competicdo entre elas, se diferenciam”. (LAWN, 2001129-30). Assim, a nova
identidade oficial do professor inglés esta sendmada.

No Brasil e, em especial, no Estado do Mato Grdss8ul, 0 modo como foram
e estdo sendo moldadas as identidades dos prafesatiabetizadores certamente
requer mais atencdo das instituicbes que sao redpeis pela formacédo inicial e
continuada. Exige-se, para tanto, o conhecimen® elementos sutis e explicitos,
presentes na Legislacdo, que servem para gerirldgam identidade dos professores,
principalmente, no que tange a alfabetizacao.

Considerando-se o0s estudos tedricos sobre soc@iiza construcdo de
identidade profissional, a hipétese central qudeor esta pesquisa esta relacionada a
ideia de que as professoras que optaram por pecaranas classes de 1° e 2° anos do

ensino fundamental constroem suas identidades calfabetizadoras a partir de

elementos identitarios forjados em seus tengpespacobiograficos e relacionais:

— tempos: praticas reconhecidas herdadas de geragtegsres de alfabetizadores e
de diretrizes/projetos impostos aos professores;

— espagos: estratégias identitarias desenvolvidasspacos das instituicbes que 0s
individuos percorrem em suas trajetorias socigiofssionais.

Os sujeitos selecionados foram professores dos P® @nos do ensino
fundamental de escolas estaduais, municipais eyares . Foram escolhidos esses
dois anos porque, no Estado de Mato Grosso do fBulimplantado o ensino
fundamental de nove anos e, portanto, a série@uespondia a pré-escola, atualmente,

€ 0 1° ano, e aquela que era denominada 12 séri& @yresponde ao 2° ano.

Para selecionar os sujeitos da pesquisa foranzaakds, como instrumentos
iniciais para coleta de dados, questionaralaborados de acordo com a perspectiva
apontada por Januario (1996) e Ludke e André (198&s foram aplicados em 54



professores de escolas estaduais, municipais ieypares, existentes no municipio. A
partir das respostas apresentadas nos questionériospdgeivel identificar aqueles
professores que vinham escolhendo salas de afab@&t e nelas permanecendo ha

mais de 10 anos.

Uma vez identificados os professores que atuavammdia de dez anos nas
classes de alfabetizacdo — 25 professores - efitdio, possivel realizar contatos com
eles. O contato foi feito por telefone, cujos numseioram fornecidos nas respostas dos
questionarios respondidos no ano anterior, por &gons numeros de celulares néao
atendiam, possivelmente por terem sido desativadanudados. Algumas professoras
contatadas néo se dispuseram a responder a etatrelegando falta de tempo. Desse
modo, foram selecionadas seis professoras que iaram em participar da pesquisa.

Assim, as entrevistas, que duraram, em média, hiogéas, foram agendadas
previamente e realizadas em uma sala da Univessigad horarios e dias escolhidos
pelas alfabetizadoras. Em um Unico caso, foi fegtaesidéncia da entrevistada. Foram
entrevistas semi-estruturadas, intensivas e emumulafade, que possibilitaram o
conhecimento da historia de vida e percurso idergiprofissional das seis professoras,
observando-se as orientacdes apontadas por Jafil@e6), Ludke e André (1986) e
Zago (2003).

Vale observar que tais entrevistas foram realizadas auxilio de um roteiro
norteador considerando: questfes, hipotese e \aigetia pesquisa e, sobretudo, os
conceitos tedricos norteadores da pesquisa. Oragoti construido, portanto,
contemplando os seguintes blocos de informacdes:

1° Bloco — Dados Pessoais
2° Bloco — Perfil sécio-econémico-cultural
3° Bloco — Percurso de formacgéo
4° Bloco — Experiéncia / Atuacao profissional
5° Bloco — Trabalho docente em acao
Todas as entrevistas foram gravadas em audio,ap@ncia dos entrevistados,

transcritas na integra, de forma literal, e acdesci de observacbes da
entrevistadora/pesquisadora.

Para a analise dos dados obtidos, optou-se pedmipagdo de quadros-sintese
de informacdes, extraidas dos depoimentos nasvsta® organizados em categorias
propostas por Berger y Luckman (2003), Dubar (1@9Tardif (2000), identificando e
caracterizando a trajetéria profissional das psufess entrevistadas, seus processos de

socializacdo e construcao de identidade profiskiona



- Dados referentes ao perfil das professoras estaghas (pessoal, familiar, sécio-
cultural);

- Dados referentes ao percurso de formacéo ddsetifadoras;
- Dados relativos a experiéncia profissional dadgasoras;
- Dados acerca das condic¢des de atuacéo profissiona

- Dados relativos aos olhares dos outros signiicat sobre o trabalho das
alfabetizadoras ao longo de seu percurso profigkion

- Dados referentes aos conhecimentos consideraztesgarios para alfabetizar e as
referéncias para as aprendizagens sobre a prgfisséo

- Dados acerca da rotina de sala de aula e d@oetagn os alunos;

- Dados relativos as impressdes das professoras sabs proprias condigcbes como
alfabetizadoras.

Para organizacdo desses quadros, procurou-se awutilrocedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddaldpoimentos das professoras, nas
entrevistas, visando a identificar elementos irdbces de seu percurso na construcao
da identidade profissional de alfabetizadora.

Tais quadros alimentaram, por sua vez, a constrdedoerfis das professoras
entrevistadas, baseados em parte nos “retratosl@gicos”, procurando expressar 0
percurso identitario das entrevistadas. Tomou-s& pase o0s procedimentos
metodoldgicos criados por Bernard Lahire (2004)esgntados na obrRetratos
sociolégicos: Disposicbes e variagdes individuaiBara mostrar as forcas e
contraforcas, as quais os individuos sdo submetidsde a infancia e que determinam
seus comportamentos e atitudes, o autor realizevestas com oito pessoas sobre
temas diferentes, como: escola, familia, trabalbwciabilidade, lazer, atividades

culturais, corpo.

Concluséo

Havia a suspeita, no inicio desta investigacdoque a complexidade que
envolve a etapa destinada a alfabetizacdo afagpaofessores experientes dessas
classes, de modo que outros professores (em geraljciantes, ou 0s mais novos na
unidade escolar) assumiriam essa responsabilidsides, também considerava a
existéncia de professores que escolhem essassckagsalas permanecem por opcgao.
Desse modo, essas decisfes pareciam estar relmsorsa aspectos proprios da

identidade profissional que esses professoresro@nstao longo de suas trajetoérias.



O estudo da legislacdo em vigor, referente a foéimados professores
alfabetizadores no Brasil, bem como as normas @nir#fcbes especificas relativas a
formacao e atuagéo de professores alfabetizadoréstado de Mato Grosso do Sul,
levou a constatacdo de que elementos sutis e kaplipresentes ou omitidos na
legislacdo, permitem gerir e moldar a identidade pimfessores, principalmente, no
que tange a alfabetizagdo. Observou-se, ainddfead®@ coeréncia entre as propostas
implementadas, a exemplo do PrograrAa e Betp e as concepc¢des sobre
alfabetizacao e individuo alfabetizado.

No esforco empregado para confirmar a elaboracabiml@ese, foi possivel
avaliar melhor a realidade das alfabetizadoras dmicipio onde se localiza a
Universidade onde trabalho, a analise dos dadadosbhas entrevistas, realizadas com
seis professoras alfabetizadoras, permitiu confirmhipotese formulada por meio do
contraste entre os aspectos que as diferenciamdelosis professores e 0s tracos
comuns — reconhecidos pelas professoras e saltesnpad mim no exame das respostas.
Retomo aqui os aspectos que as diferenciam dosisipnodessores:

- Habilidade para lidar com os diferentes niveisatascas;

— responsabilidade pelo inicio da alfabetizacdo farma

— compromisso e responsabilidade maior para ndo pempuie a crianca prossiga
sem aprender;

— atencao para perceber quando comeca a leituraveingos nesse aprendizado;

— apresentacao da leitura e da escrita para a cyiemige um papel fundamental para
sua vida, que vai utilizar para conseguir aprender;

— preparacdo maior e especializacdo no que se @etdfabetizacao.

Coloco também, em destaque, os tracos observades ag professoras
alfabetizadoras tém em comum:

— Utilizam do conhecimento sobre as fases do deseinwehto crianca para melhor
direcionar as atividades;

— consideram as necessidades individuais e 0 tempessdéio para cada crianca
aprender;

— organizam a rotina com atividades apropriadas i@oida alfabetizacéo;

— sentem-se realizadas ao verem seus alunos lemattyzondo um pequeno texto,
efetuando atividades mais avancadas ou agindo cor mdependéncia.

Saliento essas caracteristicas para reafirmar hartese de que ha, sim, uma

especialidade prépria ao professor alfabetizadbtid@ por meio de seus percursos



identitarios, biografico e relacional, e associama trabalho desenvolvido pelos
professores que atuam nas classes de alfabetizagéo.

Houve uma resisténcia inicial das professoras alizddoras para diferenciar-se
dos demais professores, mas foi rapidamente supgrahdo instadas a identificarem,
em suas atuacdes, 0s aspectos que evidenciam eendds. Assim, retomando
novamente Dubar (2009), a “identidade € a diferergaao mesmo tempo, “a
identidade é o pertencimento comum”.

Nos depoimentos de cada uma das professoras, $eived identificar o que €
anico e peculiar ao seu proprio percurso e consepéssoal e profissional, bem como o
gue é comum e partilhado por todas as alfabetiaaddtas palavras de Dubar (2009):
“ndo ha identidade sem alteridade”, o que supdeconhecimento dmutro pelo
profissional em questdo e de si mesmo peilivo. Ou seja, “[...] eu s6 sei quem eu sou
através do olhar do Outro” (DUBAR, 1997, p.104).

Esta investigagdo mostrou o peso do percurso aeafifio, das condi¢gbes de
ingresso e atuacdo dos professores nas escolagspestos que geram satisfagdo e
insatisfacdo nesses profissionais. Mostrou, enfine a identidade dessas professoras
parece estar menos ligada a formacdo inicial (gagundo as entrevistadas, ndo as
prepara para alfabetizar), e muito mais determineadas contextos de vida pessoal e
profissional, pelos tipos de escola e sistema ascuws quais elas atuam. Ou seja,
podem ser identificadas diferentes identidadesparte, construcdes individuais e, em
parte, uma construcao coletiva, comum a todos I&s gaiofissionais.

Agora sim, faz todo sentido retomar Dubar (199@&apguem uma identidade
profissional consiste numa “[...] construcdo soamlis ou menos estavel, que surge
tanto de um legado historico, quanto de uma tr@saglacional entre pares de um
mesmo campo de atuacdo e contexto social e pafasi Trata-se, portanto, de um
processo historico de transmissao de procedimeidigias, atitudes entre geracdes e de
processos de insercdo e interiorizacdo individdaissa transmissdo nas instituicoes
escolares pelas quais passam as professoras.

Nesse processo, professoras e instituicbes tramaforse, forjando o que
Marin, Giovanni e Guarnieri (2004) descrevem comtcu@tura alfabetizadora” do
sistema escolar do qual participam as professBrassintese,

[...] a identidade n&o é mais do que o resultachulsaneamente
estavel e provisoério, individual e coletivo, subjete objetivo,
biografico e estrutural, dos diversos processosabgalizacao



gue, em conjunto, constroem o0s individuos e defingsn
instituicbes. (DUBAR, 1997, p. 105).

Finalmente, resta acrescentar que a analise daiddde das professoras
alfabetizadoras permitiu detectar os fatores queniém nessa identidade e permite
agora pensar nas suas implicacbes para o desaneold de politicas orientadas a
formar melhores professores para essa etapa aspetzifescolaridade basica.

Defendo a urgéncia da criagdo de politicas de d0&m de professores que
considerem e se voltem, especificamente, paraaga@iudesse ator que € o professor
alfabetizador, com sua especialidade que é altareffambém sustento a necessidade
da implantacdo de politicas voltadas a alfabet@zagiie contemplem actes
agenciadoras do reconhecimento da especialidadéspérsavel ao professor
alfabetizador, em contrapartida a todas as cobsaacaxigéncias quanto ao ato de

alfabetizar.
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