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Introducao

O interesse em pesquisar a formacédo do professeddeacdo infantil e
encontrar uma interface entre Brasil e Portugalvoota tese defendida no ano de 2010
cujos resultados serdo objeto desta comunicac&ubj@ivo deste trabalho é refletir
sobre as narrativas de docentes de educacdo linfetiduas escolas, uma de
Aveiro/Portugal e outra do Rio de Janeiro/Brasitapastabelecer comparacfes na

formagcéo e na acéo do profissional de educacantinfesses dois paisés

Durante muito tempo, a historia registra um luganéntico quanto se trata
do profissional de educacédo infantil: o de substida mae. Como aponta Cardona
(2006), a imagem da boa educadora proxima a ideibodmée foi determinante da
falta de identidade profissional do educador dénaia, principalmente marcado por
uma concepcao de que o periodo da educacgdo inéatium apéndice ao processo
escolar, ocupando um lugar marginal, como se agmanrfase do processo ensino-
aprendizagem nao tivesse muita importancia e t@8cgpeso na formacéo da crianca
cidada. Nessa concepcédo, o espaco da educacédl iafano lugar do atendimento e
cuidado, quase familiar, das criancas e, muitassiegpenas uma ocupacao necessaria
para suprir a auséncia dos pais que precisavamlleale ndo tinham com quem deixar
seus filhos. Assim, esse educador ndo era condmlewan profissional, mas um

substituto da fungéo parental, desprovido de comget docente.

Essa visdo distorcida do educador infantil foi gmsucos mudando,
paulatinamente foi sendo reconhecida a relevarwised papel na docéncia como um
todo. A analise da acdo e formacao de docentesriiegdl e do Brasil nasceu do desejo
de perceber as estreitas ligacdes entre essepaisss no enfrentamento do aludido
processo de profissionalizagdo dos professoredutm=edo infantil. Além disso, a partir

! Esta pesquisa foi desenvolvida tendo como parémetas realidades educacionais
diferenciadas: Brasil e Portugal. Vale salientamaufiferenciacdo de nomenclatura, prépria de cada um
destes paises. Em Portugal, os profissionais aqmltram com Educacéo Infantil sdo chamados de
Educadores de Infangizenquanto no Brasil sdo chamadosRiefessores de Educacao Infantista
observacéo é importante, j4 que ao longo do testesalois termos serdo citados de forma indistinta.



da reflexdo sobre o testemunho de educadoras quee germitirem participar da
investigacdo, conseguimos detectar suas preocupag@to ao futuro da educacédo
infantil no mundo atual, assim como registramos qurapostas para o aprimoramento
dessa profissdo. Nao foi o foco, desta pesquisadasos curriculos geradores da
formacdo destes profissionais, mas analisar, ar pietsuas préprias narrativas, as

trajetorias pessoais e avaliar como elas intenpretaua formacao e acdo profissional.

A metodologia utilizada foi de carater qualitatiyimprtanto destacando a
importancia subjetiva dos depoimentos coletados, ipgo foram selecionados as
escolas e os profissionais que se dispusessem tigigaar desta pesquisa e que
atendessem, pelo menos, dois critérios: efetiv@rima na educacéo infantil e com a
experiéncia minima de 5 anos na atividade. A &gjiatconsistiu na analise de casos
multiplos enfatizando a experiéncia de dez pradisais, cinco que atuam em uma pré-
escola semiprivada, da cidade de Aveiro, em Pdrieiga outras cinco de uma escola

de educacéo infantil da rede publica da cidadeid@® Janeiro, no Brasil.

Para o equacionamento das questdes levantadasizamgas a pesquisa em
duas partes. Na primeira, realizamos uma conteéxagdlo geral da acdo do professor
de educacado infanti no marco da educacdo contémear na segunda parte,
abordamos caracteristicas singulares da formacdgde do professor de educacéo
infantil, analisando os testemunhos dos professigstesa paises para refletirmos como
esta sendo — conforme essas falas — a formacdac@oados docentes da educacéo

infantil e avaliarmos as experiéncias dos profissi® desses dois paises.

1. Compromisso e desafios do professor da educacdo anfil na

contemporaneidade: um panorama geral

O mundo globalizado exige mudancgas significativasteuturais em todo
processo formativo da crianca e, consequentemgatescola. Levando em conta que a
sociedade € uma realidade complexa onde vigoramgmemtes mudancas, procuramos
entender, em simultaneo, de que forma as profigsEgpesquisadas percebem a sua
funcdo perante o meio social; como se posicionantelide uma educacéo que reflete

uma atualidade cada vez mais complexa, colococasgerante exigéncias inéditas.



A atualidade confronta-se, fundamentalmente, coas dlovacdes de forte
impacto na sociedade, tanto politico, como sociatcendémico, refletindo-se na
educacao, nos valores e na cultura. Por um ladtpbmlizacdo e internacionalizacéo
dos mercados, que suprime as fronteiras econéreitas os paises, colocam todas as
nacdes sob a égide do livre mercado, cria uma colagde internacional com todos o0s

avancgos e com todos os problemas que isso acarreta.

Por outro lado, estes avancos tecnoldgicos: intexneeios virtuais tém
produzido grandes impactos na transmissao e cgastrdo conhecimento, afetando
diretamente a funcao tradicional da escola comtituigio responsavel pela difuséo e
criacdo de saberes. Esses avangos acabam pornaiflueo status do professor,
colocando em xeque seu papel tradicional de trasemi de conhecimentos,
propiciando numerosas indagacdes sobre sua func&uae prépriaidentidade

profissional.

Se por um lado ha um questionamento da identidaderdfissional da
educacédo e das instituicdes, igualmente ha dersapgue o propristatusda crianca
tenha mudado; que a compreensao do lugar da crienga se transformado num
universo globalizado. A infancia € uma construcéciad que muda conforme as
diversas sociedades. Sempre houve criancas, magia de infancia, como um grupo
reconhecido e especifico de seres humanos, come igaitle 0 e 18 anos (conforme
declara a convencéao dos Direitos da Crianca), @acteristicas identitarias proprias, é
uma nog&o, um conceito recente, oriundo da ModagdeidE importante frisar que as
visOes, as concepcdes do lugar que ocupa a crimr@m segundo as sociedades,
dependendo de diversas variaveis, muda até nalseimna mesma sociedade, como o
grupo étnico, a classe social etc. (SARMENTO, 2001)

A globalizacdo privilegia os interesses da criamgee, com 0 avanco das
geracgOes, padece com as desigualdades geradgsqmeia universalizagdo econdmica.
Contudo, se, por um lado, a crian¢ga ganhou um ldgatestaque neste processo, por
outro, também esta sujeita a uma maior disparié@dedmica e social, ou seja, nem
todas as criancas tém acesso as mesmas oportunid@deefeitos contraditérios e
complexos que sdo gerados nesta dupla polaridage tmdecisa a identidade
contemporéanea da infancia” (SARMENTO, 2001, p.16).

Em resumo, muitas tém sido as transformacfes ooe,lttimos anos

afetaram a sociedade em geral, assim como a escmaeducadores/professores em



particular. Esses profissionais tém que se depaoar as novas demandas e com
situacdes inéditas vividas pelas familias, gruposréingas e jovens que compartilham

um mesmo espaco educativo e institucianal

A escola, enquanto instituicAo que outrora tranangbnceitos estaveis,
nocdes que eram passadas de geracdo em gerag@ sagncontra na obrigacdo de
mudar os seus procedimentos, com a incumbéncidbste\eer essas transformacdes e
lidar com os novos modos de pensar e agir decesemds modernas tecnologias.
Perante as mudancas tecnologicas, a escola edtarepensada no seu papel formativo
e informativo; a partir disso, a funcdo do profesgambém esta sendo revisada. Alarcao
(2005) assinala, erfProfessores reflexivos em uma escola reflekivpe o ambiente
educativo deve se adaptar aos novos tempos e a@deigbu de ser a Unica detentora do
sabet. Essa instituicdo precisa conviver com outras &sree producdo, comunicacao e
recriacdo dos saberes; jA € um consenso e uma jatea estabelecida de que os
professores ndo devem se opor as novas formasnthe@mento nem competir com
elas; ao contrario, é importante que possa apayvesise instrumental comunicativo —
internet, midia etc. — para melhor cumprir sua &imgara ndo sé transmitir nogoes,
mas sobre tudo para estimular a reflexdo, paraniivee os alunos a construirem seus

préprios saberes.

Atento a essa moldura inquietante propiciada piel@sacdes tecnologicas
na producédo e transmissao do conhecimento, Libdestaca o papel formativo, critico
e reflexivo da escola. Diante de uma forma de peas# estabelecida e imposta,
diante dos valores divulgados pelos diversos m#@osomunicagédo, em que prevalece a
exaltacdo do modo de vida atrelado ao mercadobewsficios do consumo, e de uma
forma marcadamente individualista e pragmaticaaieeber as relagdes sociais, sera
necessario propiciar a reflexdo ética, o debatéoeno de valores fundamentais como a
justica, a solidariedade, o reconhecimento daedlifg, o respeito a vida como suportes
de convivéncia democrética (LIBANEO, 2002, p.8-9).

A escola € colocada em xeque pelos novos conhetms)epelas novas

relacdes sociais, pelas profundas mudancas deesagrarametros que afetam a cultura

2 Diversos autores denunciam as multiplas conseéa®das mudancas educacionais (NOVOA,
1992; SARMENTO, 2001; LIBANEO, 2002) resultantes deansformacdes tecnoldgicas, que levam a
repensar a instituicao escolar e o papel do profess

* Schén é um importante teérico que alavanca a cgéocege undocente reflexivgSCHON,
D., 1990).



e a escola contemporaneas. Ela necessita se liepasiperante essas importantes
mudancgas sociais e ocupautro lugar diante do novo panorama. Diante dessas
exigéncias da contemporaneidade que demandam wamsformacédo da instituicao
escolar, correlativamente surgem outros desafics @arofissional da educacdo. Se a
escola cabe adotar novas funcdes e estratégiaxfesgor também precisa assumir
novas atitudes face aos novos rumos atuais dasig®es educativas. Libaneo (2002)
frisa que, apds o auge das tecnologias de informadd possibilidade do uso de
instrumentos e meios de comunicacdo e informagdcambito escolar, o papel do

professor poderia considerar-se, aparentementeledbsdispensavel.

Assim, o papel do docente precisa ser repensadavaliado. Chegamos a
uma instancia tao critica que a propria profisdidadedo professor deve ser colocada
em questdb Lembremos as ponderacdes de Vilella (2002) quardmergunta: o que é
ser professor? Em que consiste a professoralid@det alguém se torna professor?
Os professores, enquanto profissionais, tém umatid#ele, eles possuem tragos
distintivos caracteristicos de uma profissdo? Riatgssas perguntas que examinam o
proprio status profissional dos docentes, podemgpsramentar perplexidade. Afinal,

por que motivos sera necessario discutir a profakdade, a profissdo docente?

Nessa Otica, o professor se torna um profissions give em um
dinamismo continuo, alimentado pelas trocas comoalucolegas, funcionarios, pais,
pelos encontros na escola e nas atividades fosa @alesgate desse dinamismo permite
repensar a formacdo de professores, que face Bsitvdes caracteristicas de sua
funcdo, ndo deve incutir nesses profissionais roedatitudes fixas, mas prepara-los
para 0 novo, para a criacdo... Um aspecto relevdatdormacédo dos professores
consiste em atualizar esses profissionais paradma aspectos praticos, com questdes
concretas da sua funcdo. Contudo, ndo é possipataseteoria e pratica no processo
que leva alguém a devir-professor. E necessarenesp a teoria e a pratica como sendo
0 proprio nucleo articuladata formacao do professor (KRAMER, 2002).

Além do mais, a prética do professor se desenvietvencontro com 0s
outros. Ele ndo exerce sua profissdo, nem refteteesela da mesma forma com que um
tedrico que se depararia com um objeto de estuskante, abstrato. O docente tem seu

laboratério, seu gabinete de experiéna@agpartir dos encontros, das vivéncias, dos

“Vilella sustenta que professoralidadendo é uma identidade, ndo é algo fixo ou algo ué, s
mas algo que advém, algo que se constréi nas ggatias trocas, nos encontros docentes (2002, p.32)



afetos que nascem no intercambio intersubjetivaisuA formacdo ndo surge de um
exercicio individualista, de atitudes isoladas, masce a partir da troca, no seio de
experiéncias partilhadas, isto é, o docente sefoom 0s outrog na companhia deles.

Novoa (2000), ao tratar a profissionalidade docgeate refletir sobre a
identidade do professor, levanta diversas questdesficuldades que afetam estes
profissionais. Na sua 6tica, os professores témdwiprofundas crises nos ultimos vinte
anos. Sem duvida, a globalizacdo e as inovacdeslégicas como ja apontamos, com
toda a ampla gama de transformacdes sociais queciara, tém ameacado status
desses profissionais. Nao haveria, entdo, idergidemhstituida pacificamente, fixada
de uma vez e para sempre, mas no exercicio dagfofidocente, encontrariamos um
longo processo identitar(OVOA, 2000).

Em resumo, a professoralidade, o ser professogelole consistir em uma

aquisicao definitiva € uma atividade, um processsmpnente, uma construcao

continua, que exige lidar com a teoria e a pratioa,encontros com 0s outros.

Kramer (2002) destaca a singularidade da formagé® dbcentes da
educacao infantil. Ela frisa a especificidade d@naia, a singularidade dessa etapa
essencial na vida humana. As criancas tém um enpatecial criativo, que muitas
vezes é sufocado numa cultura intelectualista. @adbr de infancia precisa refletir
sobre essa pratica, sem partir de concepcdes mévileadas, de receitas ou manuais
para direcionar a experiéncia. Na propria acaajuzador de infancia encontrara seu
material para refletir sobre um fenémeno vividaapelaborar seus conteudos a partir
do experimentado: “Os profissionais [...] que atum criangas precisam assumir a
reflexdo sobre a prética, o estudo critico dasiasague ajudam a compreender as
praticas, criando estratégias de acédo, rechacasmmtas ou manuais” (KRAMER,
2002, p.129). Essa reflexdo sobre a pratica canalet docente estara atenta aos
diversos participanteslo processo docente — criangas, pais, parentesliapesg
administrativos. Ele devera acolhepalifonia dos que produzem a acgéo educativa, as

multiplas vozes dessa tarefa formativa.

2. Profissionais de educacéo infantil das escolas bieira e portuguesa:

testemunhos e trajetorias



Apoés termos escolhido e sistematizado — no trabdéhtese doutoral que
sustenta as principais reflexbes desse trabalhechds relevantes das entrevistas,
organizamos e codificamos esses dados em tornoateoqcategorias principais e das
respectivas subcategorias que foram surgindo nadmede tentdvamos compreender,

atraves das falas dos sujeitos, o seu percursoglesprofissional.

Ao falar de suas histérias de vida, os sujeitosvesw seu passado, se
conscientizam do presente, questionando-o, e, asmmetempo tracam novos
caminhos, projetando o futuro. Nesse sentido Krgd@96) esclarece que, no contexto
das narrativas dos professores “trata-se de reésgat&ueza e a importancia das
recordacbes dos sujeitos andnimos, devolvendo ssoge que fizeram e fazem a

histdria um lugar fundamental, mediado por suapna$é palavras” (p.21).

Nos discursos das educadoras/professoras foi pbsgiwonhecer que a
questdo da profissdo estava estreitamente ligadsu@s vicissitudes pessoais. Ao
mesmo tempo em que elas descreviam as suas tiegedérformacéo e profissional, as
suas histérias pessoais e familiares se entre@or&@om estas, mostrando, conforme
destaca Novoa, ao falar da identidade do professar,“impossivel separar eu

profissional deeupessoal” (2000, p.17).

Para corroborar com esta analise, apresentamasadg narrativas que

serdo analisadas a sequir.

2.1 A questéo entre teoria e pratica: velho dilema, n@as vozes.

Nos depoimentos, as professoras ndo apenas descness suas historias
pessoais, como também, levantaram algumas quesibes as disciplinas cursadas na
formacgdao inicial, e a distancia que existe entreaia transmitida nessa formacao
académica e a pratica profissional. Algumas afiamaque nas relagcdes académicas
predomina o excesso de informacéo, da erudicam eoatrapartida ndo séo cultuadas
as relagbes de afeto entre os professores uném@site seus alunos. Uma das
professoras relata:ddo-nos muita informacdo na universidade, ma$ a nivel de
sentimentos, acho que falha muit¢professora portuguesa). O ponto de vista da
professora alude ao aspecto abstrato e conteudidstBormacédo, desvinculado dos
aspectos concretos da relacdo com as criancabisivweca auséncia de afetos com elas.

Uma docente brasileira também questiona os métoawsursos de formacado, onde se



transmitem doutrinas afastadas da pratica concessaes tais cientistas da educacéo do

Brasil, ndo tém noc¢ao da realidade” (professorailefea).

Ficou nitido, neste momento, que a educadora/mofasde educacgdo
infantil valoriza muito o clima de afeto e confiangue pode ser estabelecido em sala de
aula com as criancas, 0s auxiliares e os seusUras.professora brasileira disse: “[...]

a educacdo hoje passa muito pelo afetivo, send@ tvafetivo vocé ndo consegue
trabalhar com turma nenhuma e, principalmente nadagéo Infantil. O contetdo da
Educacdo Infantii € muito informal, a gente brinade aprender”. Diversos
depoimentos, tanto de brasileiras quanto de poesag) destacam o valor das
brincadeiras, dos jogos, de estimular os aspeotp®@is das criangas como elementos

fundamentais para a formacéo desses discentes.

No depoimento de uma das educadoras portuguesasdedtaca a
importancia de ter sucesso na sua expectativaablaltio, Vir para um local em que
estivesse mais proxima de informacéo e formagdauestdo espacial teve relevancia
ja que ela conseguiu fazer seu estagio curricuktaiente na escola onde trabalhava.
Nas entrelinhas de seu discurso, tedg a tona a questao ddormacaoseparada de
uma pratica efetiva dos conteudos apreendidosurssxde formacéo de professores e
afirma: “guando entramos no estagio € totalmente diferatgquilo que aprendemos
na universidade”Elareconhece as diferencas existentes entre os espafosnacéo e
os de desempenho profissional e se posiciona argate com relacdo ao
distanciamento entre ambos. Em resumo, muitas famancriticas aos cursos de
formacao, geralmente por causa do afastamento desos dgraxisdocente, do dia-a
-dia e também por ndo fomentarem as brincadeiraacontro ludico e afetivo com as
criancas, privilegiando conteudos e atividades dgsconhecem muitas necessidades

essénciais dessas criancas.

2.2 A formacgéo de professores: memorias do curso Normal

Ao afirmar que o curso normabriu o seu leque como profissiofhyalma
professora brasileireeafirma com conviccdo que a formacdo para seegsofa, de
fato, foi fundamental para o seu desempenho profiss “la eu tive realmente uma
formacao para ser professdraEla destaca ainda que o curso normal daquelaagpo

ndo apenas promovia uma formacdo tedrica, masipaintente pratica, no qual se



aprendia a fazer tudd. Esta professora enfatizou a sua experiénciaod@dcao no
curso normal, considerando-a decisiva para seuofyitofissional na docéncia. Esta
constatacdo ndo é unanime, uma vez que outra pooéesevelou: “[...Jtrés anos do
curso normal foi teoria[...] depois peguei turma e a realidade era muito difez¢..]

as pessoas aprendem mais na pratica...mas foi uxperi€ncia muito grande
Novamente encontramos criticas aos cursos de féonaguitos questionam que o
aspecto tedrico esta afastado do dia-a-dia na e@locafantil.

E importante constatarmos as diferencas de perespgias duas
professoras, que, tendo realizado o mesmo cur$oraecido na modalidaddormal e
em épocas aproximadas, apresentam visdes e aealiagdito diferentes sobre suas
experiéncias académicas. O que nos leva a recantjeeed processo de identificacdo
profissional € individual, personalizado, unico,orft forte influéncia contextual,
mobilizado por referentes do passado e expectatétasvas ao futuro” (ALARCAO;
ROLDAO, 2010, p.34). Em outras palavras, é impdetaeconhecer as posturas que
valorizam os afetos, o ludico, o cultivo de relag@®ais proximas na educacao infantil,
com criticas aos cursos de formacdo por ndo in@ngisses aspectos; por outro lado,
ha depoimentos que valorizam profundamente os conkatos adquiridos nesses
cursos. Temos que reconhecer algumas criticas ec&sgario incentivar os aspectos
afetivos e ludicos na educacéo infantii — mas tamibéconhecer os valores desses
cursos que, atualmente, fornecem um importanteuimsintal tedrico-pratico para lidar

com o ensino efetivo.
2.3 Avisao da profissédo: o despertar para uma formacaoontinuada.

As educadoras/professoras destacaram diversagsiesibre o fazer e o
estar na pré-escola e sobre a sua interpretacé® sajue é ser professor. Além disso,
elas teceram numerosas ponderacdes sobre diversas winculados ao dia-a-dia da
escola, as criancas, as familias das criancakleabordaram importantes questées da
realidade soécio educativa, como as novas confi@esag¢amiliares, os valores e o0s
afetos que precisam ser contemplados, o respddaaliferenca do outro e com o outro,
a responsabilidade da escola de educar, o ludiconeadeira, a maneira de ser pessoa
de cada um etc. Neste item, elas também refletsalone a importancia da formacéao
continuada e da pesquisa para o aprimoramento afespor durante o exercicio da
profissdo. Essas ponderacgdes, tdo amplas, forasdeoadas realmente significativas



pelas educadoras/professoras ao longo dos seusgmr@rofissionais, resignificando
assim, seus contextos e cursos.

No que diz respeito ao exercicio da profissdo, ladiraao papel de
professor, uma professora brasileira o define cdiser. professor € mais do que ter o
pedagogico, que usar a cabgca] € o mesmo que ser médic@&sta metafora alude ao
cuidado, a atencdo, a necessidade do docenteareatimliagndsticosobre 0 momento
que vive a crianga, sobre aquilo que ela necessitae suas preméncias vitais, sobre
suas dificuldades. Nesse sentido, ela afirma eafiena a importancia do olhar, da
atencdo desse profissional com o que de fato aceriaecessita e |he diz, ndo soO
verbalmente, mas com seus atos, com seus siléBtsosustenta que para ser professor
€ preciso ter coracad. Ter coragdo significa que o professor precisassasivel, deve
estar alerta na escuta desse sujeito que mereag d¢sdcuidados. A referida professora
amplia suas ponderacdes sobre o papel do profegscsustentar que € preciso
desenvolver o senso critico na criangca e transmwdiores bésicos para a sua
convivéncia social. Novamente percebemos a impaddayue as docentes de educacgao
infantil atribuem a lida com os aspectos afetivas criancas desse segmento
educacional. O docente muitas vezes age como atiseaor de necessidades diversas,
mas essencialmente é importante que ele estej a@tenliversas demandas subjetivas
das criangcas e ndo apenas a transmissédo de conteuidomento a habilidades ou ao

desenvolvimento cognitivo.

2.4 A crise de valores: a familia e a escola

E importante destacar que, em diversos depoiment@s
educadoras/professoras aludiram ao momento de ddsealores, a situacdo das
familias na atualidade. Elas estao cientes de igeenos uma época em que os modelos
familiares estdo em crise, em que as relacdestderaunudaram; que a familia nuclear
de outros tempos, com pai, mée e filhos integragos,mudado muito e, ndo tem mais
esse perfil. Inclusive, em diversas falas aparedmgndéstico de uma época em que 0S
pais ndo tém tempo para estar com seus filhos;usmasg relacdes estdo cada vez mais
frageis e distantes. Esta percepcao € evidencieldgppfessora portuguesa ao afirmar:
as ‘familias estdo desarrumadasEssa desarrumacdodas familias tem muitos
desdobramentos, mas o0s impactos imediatos aparaeemscola. Desse modo, 0s

professores e a escola ndo contam mais com a james pais, segundo a sua



interpretacdo, o que tem acarretado uma sobredargabalho para o professor. Sem
davida, a sociedade passa por mudancas em que dauondlia estavel e nuclear de anos
atras néo existe mais. E importante, para alénudkager saudosismo, que as docentes
de educacéo infantil possam lidar com as novagitaigdées familiares, em que muitas
vezes 0S avos ou tios sdo os principais referenciai

As educadoras/professoras portuguesas e brasileeasnhecem e
identificam que as mudangas por que passa a sdeié@a repercutido nos valores e na
constituicdo familiar. Ao lidarem com as criancas e@ducacédo infantil denunciam a
sobrecarga que os professores estao tendo hojeagapdassumirem o papel que antes,
segundo elas, pertencia as familias, como desarenee outra professora: “[...A
realidade € o pai e a mée trabalhando, o pai e amé&parados. A criangca tem
necessidades, e o professor esta substituindo e pamé&e”.A docente destaca ainda
que esta énsinando a ir ao banheiro, a se servir com o tgllaevestir o casaco, a
calcar o sapato. Antigamente eram a mée e o paeggsmavam”’Nesses depoimentos,
encontramos o diagndstico de novas funcbes dasestablmente, no ambito escolar, é
fundamental desenvolver habilidades, habitos queoi@eram do cuidado dos pais:
lida com roupa, comida, com outros afazeres dadia.

As docentes entrevistadas detectam e denunciamemsndas que as
mudancas, por que passa a sociedade atual, qusfotraam o0 seu papel enquanto
profissional, assim como reconhecem a responsatidide sua funcéo para a formacgéao
e educacao das criancas. Na medida em que osopaésntse cada vez mais ausentes
como formadores, como transmissores de valoresatitledes, como forjadores de
afetos, como exemplo para as criancas, aumentaasaisrigacoes da escola, tal como
afirma uma educadora portuguesa “[a.gscola hoje tem uma responsabilidade muito
grande de educar, passar valores, socializar, prappara esse mundo que esta ai. Até
a questao de tomar consciéncia do meio ambiente

E importante frisar que, nem todas as narrativasadaram que os vinculos
familiares atuais sdo problematicos, com um praiwreslistanciamento das criancas e
seus pais. Nesse sentido, vemos outros depoimeotos 0 da educadora portuguesa
que enfatiza que na sua turma manifestam-se vimcdtidos entre pais e filhos,
familias bem estruturada® maioria das minhas criancas tem lagos familsmuito
fortes. A familia € unida e reflecte-se também annit bem-estar das criangask
possivel inferir que a avaliacdo da educadora salfeenilia e as criancas na atualidade

— bem estruturadas, felizes — € a excecdo quercané regra. Em resumo, por um lado



encontramos narrativas que destacam que 0s pas astentes, que a escola deve
ocupar outros lugares outrora responsabilidadeudif; também ha depoimentos que
sustentam que nas suas turmas “as criancas temfagdiares muito fortes”. No nosso
olhar, partindo dessa diversidade de narrativasstatamos, sim, que a sociedade atual
efetivamente mudou, mas as relacdes familiaresjnusilos, as trocas afetivas variam
de familia a familia, de escola a escola. Nao &ipek constatar atualmente um
esquema fixo de vinculos familiares: ha uma didaxd® muito ampla de familias. Mas
nao duvidamos que a escola, cada vez mais, preermdsessidades afetivas, ludicas,

corporais.

2.5 Educar sob o olhar da crianga: perspectivaseduma acgéo educativa.

Nas narrativas das educadoras/professoras, canstatgue elas tém clara
consciéncia dessas mudancas por que passa a saeciedase de valores,
mercantilizacdo do ensino, frieza das relacbesemAdisso, elas, em muitos dos seus
relatos, partem da sua propria experiéncia viddasua infancia, para analisar como € a
infancia hoje, como sdo as criancas hoje. Em algumaarativas encontramos visdes
saudosistas, que aludem a outros tempos, mais salmais tranquilos, em que as
criangas podiam brincar sem perigos, em que sdaseptvam presentes, em que as
relacbes com os colegas eram mais intensas, poesnsimples. Elas percebem que a
crianca hoje, a infancia hoje vive circunstanciagiton dificeis: pais ausentes, que
trabalham o dia inteiro, que ndo tém tempo, quaoesénsados, distantes. Por outro
lado, essas criangas, diante desse cenario enfotraagdo, em que 0S costumes e
valores de outrora esmorecem, entram em contat@@mente com o mundo virtual.
Através da internet e de outros meios virtuais @é@&® um acesso constante a
informacdo, impossivel em outras épocas. Elas nois& “‘espertas”, “alertd§smas néo
brincam, paradoxalmente. Contudo, como j& apontaasiudancas nas familias, nos
diversos papéis sociais, as transformacfes doangest— as criangas ja nao brincam
como brincavam as suas professoras, ha um noversoivirtual que altera até a forma
de brincar -, levam os docentes a lidarem com umeéa rrealidade, com novos
comportamentos dessas criancgas.

Pelo acesso aos meios de consumo, tém uma quantelaime de
brinquedos, muitas vezes sofisticados, mas paraderge ‘hdo tém com quem

brincar’. Nesse ponto, os profissionais de educacado ihfastdo cientes de que,



perante esse panorama, a sua funcéo, a funcdcala esidou. E preciso compensar o
enorme vacuo que uma sociedade de consumo demas teada vez mais objetos de
consumo, mais muitas vezes ndo ha com quem coithpdds e, as criancas, néo
sabem o que fazer com as engenhocas — internelaresl sofisticados, dvd, radio, tv
etc. — que ganharam dos seus ausentes pais. Assmodis de educacao infantil
concluem suas ponderagfes afirmando que nestesdempuma outra crianga, outra
forma de ser crianga:Ha uma diferenca substancig+ sustenta uma professora
portuguesa —rfa forma de ser crianca actualmente. Na forma dargsa propria
exigéncia dos pais

Trata-se de um panorama complexo, contraditériesdatuto das criancas
na atualidade. Perante esse panorama, muitos swoofiss de educacdo infantil
valorizam a acdo da escola, a importancia dos ddues para suprirem muitas
caréncias, que desempenham papéis que outroracexgrados pela familia. Dai que
possam concluir apresentando uma visao positiveagel da escola e da educacgao de
infancia. Vejamos como a professora brasileiraisaa vé a escola como umdsis:
“[...] eu tenho uma concepg¢ao nova na minha cabeca. EBeipayver a escola como se
fosse um oasis para essa criancalesseoasis a crianca encontraria protecao,
brincadeiras, afetos, relagdes mais humanizadas.

Interessante a conclusao que chega uma professaibeiva sobre o papel e
a tarefa do profissional de educacao infantil diahéstes relatos/constatacoasos,
educadores, temos que adequar nosso trabalho aquiéofaz sentido hoje. E aquilo
que, para mim, fez sentido ha 6 ou 7 anos ja nzséatido com estas criangas”.

Este ultimo depoimento pode nos levar a um pontoegilibrio nas
reflexbes apresentadas. Sem duavida, nesse iniawil@rio — a pesquisa foi realizada
entre 2006 e 2010 -, ha uma série de transformasgirgis que mudam as relacdes, o
estatuto das criancas, a forma delas brincarenrenagos valores sociais etc. Devido a
essas alteracbes os professores devem ocupar hmeres: ter uma atitude que
preencha os vacuos familiares, ensinar atitudesmares que outrora eram da familia,
lidar com criancas que brincam detra forma — o virtual toma conta de todos o0s
espacos etc. Contudo, ndo é possivel adotar — panfeda de algumas docentes — uma
postura saudosista: antes foi melhor, a familianeethor, as criangas eram melhores.
Na nossa pesquisa e na nossa percepc¢ao, vislundbrammundo em mudanga — nem

muito melhor nem muito pior — mas que exige impuds adaptacdes dos educadores



de infancia, ocupando outros papeis e funcdes, reeprjvilegiando aspectos ludicos,

afetivos e a formacéo integral das criancas.

Consideracoes Finais

Para introduzirmos o0s aspectos gerais da formacém a;do desses
educadores de infanciseguimos um percurso que foi do mais geral ao swaggilar. A
nossa reflexdo sobre a formacédo de professoresnmumento de transformacdess
levou a assinalar inicialmente que a formacéo itaplcriacdo, ndo repeticdo; a
construcdo de um caminho inédito no qual cada gsofese constroi a si mesmo. Apés
ISso, sustentamos que a formagao se faz de formaxtoal, exige a experiéncia, 0
contato com os outros: “fazer no mundo com os eutr@ob tal prisma de
compreensao, o percurso de formacao pode serneitatp como a dindmica em que se
vai construindo a identidade profissional que ébt&m partilhada. Esse modo de
construcdo de uma identidade profissional prépr@m € estranho a fungéo social da
profissdo, aostatusda profissdo e do profissional, a cultura do graigopertenca
profissional e ao contexto sociopolitico em quedssdobra. Portanto, a formacao
docente consiste em modelar uma trajetéria, emtrmdnaima atitude singular de
posicionar-se perante o ensino, em forjar uma idigaé¢ profissional. Contudo, essa
identidade ndo implica fixidez, imutabilidade. Ocdote é, enquanto se constroi,
enquanto devém docente, no seu dia-a-dia, nasirseascoes. Aléem disso, o docente
de hoje deve estar atento a todas as alteracOepnréreicas, sociais, familiares,

tecnoldgicas — que mudaram e estdo mudando o mundo.

Em outras palavras, a formacdo continua ndo podeabae apenas na
transmissdo, mais ou menos sequencial, de contepd@s que seja possivel atualizar
0s saberes. Um saber ndo vivenciado, ndo expean@nfica restrito a nogdes que
dificilmente poderdo ser comunicadas; trata-serdeconteudo abstrato, sem impacto
nas vivéncias, sem reflexos paaxis pedagogica. A docéncia, longe de ser uma
profissdo em declinio, perante as profundas mudagga atingem a transmisséo e
recriacdo dos saberes nos nossos dias, evidercralsuancia, mesmo no contexto das
novas relacdes na sociedade contemporanea. Esssisleracfes revelam o carater
dindmico da profissdo docente como pratica socgla capacidade de adaptar-se as

mudancas sociais.



Através da andlise das narrativas das profesdoigsssivel encontrarmos
algumas proximidades e singularidades entre ascteas trajetorias de formacédo
académica e profissional. Ao contarem suas historias professoras foram
descortinando os contextos sociais e as circuriagg&nos quais, enquanto discentes, as
suas formacdes académicas e universitarias foracorsmolidando. Ao mesmo tempo
em que as professoras narravam suas experiénpasepcdes, ndo apenas refletiam
sobre estas, como também analisavam o modo comimsoacdo foi se adequando a
realidade da educacao efetiva, isto é, a sua pr@péitica com as criancas da educacao

infantil.

Nas vozes das professoras foram sendo tecidogoddidiversos discursos,
através dos quais, elas traziam as experiénciaso@es, singulares, unicas. Elas
também aludiam a questdes sociais, instituciongisligicas, com que se defrontaram

ao longo de suas trajetorias de formacéo nos cimstele estagio e pratica educativa.

Em resumo, o contato e a escuta das educadorasameia com mais de
cinco anos de atuacao na area, nos permitiu canspa¢, diante de um universo global
e de novas instituicbes sociais e docentes, selparc acompanhando as mudancas,
ampliando seus saberes e suas praticas. Os deposmedicam que estao conscientes
de suas responsabilidades e acdes, que sabem adeague os tempos mudaram, que
a sociedade, as familias, as criancas mudarano Eistdtes de que elas devem também
mudar na sua atitude profissional. Para isto, edlascomprometem pessoal e
afetivamente, se sentem preparadas pratica e dewite para atuar na sua profissao.
Nas vozes das professoras foi possivel enconti&ias de que a formacao profissional
foi sendo produzida no curso, no percurso de suatic@s educativas na educacao
infantil, entre avancos conquistados e desafiosert#dos. Elas dirigem criticas a
formacdo, denunciam muitas vezes a separacao tewiia e pratica nos cursos de
formagdo, mas também valorizam em muitos casoscabaugo conceitual que

ganharam nessa formagao.

Finalmente € importante destacar que a pesquisdereiou que as
professoras de educacdo infantil de Aveiro e do dRoJaneiro estdo préoximas e
distantes, ndo pela nacionalidade, pelo sotaque, Ipeal, mas pelas vicissitudes
singulares de suas trajetérias. Queremos deixataacia que nao foi possivel detectar
diferencas marcantes que possam ser atribuidasi@gnadade, a localidade, a escola

de cada uma delas. Talvez, as transformacdes suilassaque estdo acontecendo nesse



novo milénio atingem, mesmo com algumas peculidedalocais que ndo séo
significativas para destacé-las aqui, tanto asalnas quanto as cariocas. O mundo, as
familias, as criangas mudaram. Por isso, nas fEasas 10 professoras, encontramos
multiplas inquietacbes perante uma realidade emsfbtamacdo o que evidencia a
necessidade de valorizar: a formacao integrabwdaiiia com teoria e pratica, o cuidado
dos aspectos afetivos, ludicos e as condi¢Bes alavida social e profissional. Todas
essas questbes podem nos levar a sistematizar moslhstados colhidos e comecgar a
fazer as necessarias pontes existentes entre ®paises e evidenciar as proximidades
e distanciamentos proprios da cultura e da reaigedtinente a formacao docente, que

esta sendo realizada nesta nova fase da pesquisa.
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