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INTRODUCAO

Nos ultimos anos o Ensino Superior no Brasil tenp salvo de crescente
expansao de sua oferta, consequente aumento dadkepear profissionais qualificados
para atuar nesse nivel de ensino, interiorizac&oudaversidades publicas, criagdo do
Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Superior (SINABERN de outras exigéncias,
sobretudo no ambito da pés-graduacao, que afetaabbalho docente como a exigéncia
por produtividade académica, o que pode contripama a precarizacdo do trabalho
desse grupo profissional.

Conforme apontam Zabalza (2004) e Masetto (1998)nadancas no cenario
universitario ocasionaram também, importantes toamacdes na docéncia, uma vez
que a tradicional funcdo do docente como transmasa@onhecimentos ficou relegada
a segundo plano, dando espacgo ao seu papel coitiadac da aprendizagem de seus
alunos. Diante deste cenario de mudancas, emermgcessidade de pesquisas que
busquem compreender as implicagcbes dessas mudpagas pratica pedagogica e
docente nas Instituicdes de Educacao Superiorinfesrtdo pressuposto de que este
novo cenario pode estar abalando as representsgéiass de docéncia.

Neste artigo, buscamos identificar o nucleo centasl representacdes sociais de
docéncia no Ensino Superior construidas por esteglae licenciaturas, trata-se de um
recorte de uma pesquisa ampla de mestrado, ik#uiaocéncia no Ensino Superior
nas Representagcdes Sociais de estudantes” queubcsepreender as representacoes
sociais que estudantes das licenciaturas constlaetncéncia no Ensino Superior.

Admitimos que pesquisas fundamentadas na TeoridRdpeesentacdes Sociais
por seu olhar psicossocial nos ajudam a compreeoslgrocessos simbadlicos que
ocorrem na interacédo educativa e que definem endet@m comportamentos e atitudes
no grupo. Esta representacdo compartilhada porstaaeforgcada pela tradicao,
constitui por sua vez uma realidagle generisou seja, em diferentes grupos podemos

encontrar diferentes representacfes sobre 0 megjeio.o



Admitimos ainda que um objeto de pesquisa seja eonatrucdo social, nesse
caso, nossa trajetéria profissional em uma ingémide Ensino Superior, na qual
exercemos o cargo de auxiliar administrativo dera@eeacéo de curso, assim como
nossa atuacdo em duas instituicbes de EducacamaR#&sno coordenadora pedagaogica,
e por ultimo, a nossa recente insercao profissinoahagistério superior, contribuiram
substancialmente para que confirmassemos o intemsspesquisar a docéncia. As
duas primeiras experiéncias nos oportunizaram tmortam estudantes do Ensino
Superior e da Educacdo Béasica que faziam muitasxaguem relacdo as praticas
docentes, aos processos de avaliacdo da aprendizage relacdes hierarquicas e
autoritarias vividas no contexto da aula, além destpes referentes as posturas ético-
profissionais. Essas vivéncias nos provocaram,ieét@udo-nos a tentar compreender
que representacdes sociais 0s estudantes consi@e&tacéncia no Ensino Superior?

Como se constroem essas representacées?

A TEORIA DO NUCLEO CENTRAL DAS REPRESENTACOES SOCIA IS

A Teoria do Nucleo Central, desenvolvida por Jedau@: Abric, em 1976,
também chamada de Abordagem Estrutural surgiu aom@operspectiva complementar
a grande teoria. Tem como uma de suas caractasistiais marcantes o envolvimento
sistematico com a pratica experimental, o que Ilmnfete o carater de
complementaridade (SA, 1996). Tomando a nocaepiesentacio social proposta por
Moscovici em sua obrd_ a psycanalise: son image et son publric (2000, p. 156)
assim a define: “a representacdo € um conjuntan@gao de opinides, de atitudes, de
crencas, e de informacdes referentes a um objedoumna situacao.”

Para Abric (2000) o que caracteriza uma represg@ota¢ o0 seu
compartilhamento por um grupo social. Trata-se mesaber pratico da experiéncia
vivida pelas pessoas, ou seja, de um conjunto el®egltos que se organizam e se
estruturam, constituindo um sistema sociocognitjue da significado a representacao.
O surgimento desta teoria contribuiu para o refe@m conceitual, tedrico e
metodoldgico do estudo das representacoes soBiajsl096; 1998).

A tese principal defendida por Abric € de que toelaresentacdo social esta
organizada em torno de um sistema central e peofgue determina ao mesmo tempo

sua significacdo e sua organizacgao interna.



De acordo com Abric (2000) o nucleo central assudwas funcdes
fundamentais: uma fungcdo geradora através da quadria, ou se transforma, o
significado dos outros elementos constitutivos @presentacdo e uma funcao
organizadora que determina a natureza dos elosdaingéntre si os elementos da
representacdo. O nucleo central € o elemento nwsé/ed, coerente e rigido da
representacao, ele atribui significado a repregénta é responsével pela unificagédo e
estabilizacdo dos elementos periféricos que senma@a em torno dela. Por resistir as
mudancas o0 nucleo assegura a continuidade em tont@dveis e evolutivos e define
0 consenso de um grupo. Portanto, toda modificagiaucleo central provoca uma
transformacao completa da representacdo. Trata-sscubconjunto da representacao,
composto por elementos cuja auséncia a desestratoralhe daria uma significagao
completamente diferente.

Os elementos periféricos, por sua vez, sdao movleisiveis e sensiveis ao
contexto imediato, eles se organizam em torno dtenlcentral e sdo responsaveis pela
atualizacao da representacdo a realidade do monfeetundo Abric (2000, p.32) o
sistema periférico também desempenha funcbes éspscia saber:. funcdo de
concretizacdo que resulta da ancoragem da repag&enti realidade; a funcdo de
regulacdo que promove a adaptacdo da represents;dvolucbes do contexto,
constituindo o aspecto movel e evolutivo da repriegé@o; a funcédo de defesa que tem
o papel de resistir a mudanca, posto que sua tramsfdo provocaria uma alteracao
completa na representacgéo.

Deste modo, as representagfes sociais sdo ao nbesipo, estaveis e moveis,
rigidas e flexiveis, consensuais e marcadas poeretifas individuais. Essas
caracteristicas aparentemente contraditorias expliporque representacdes e praticas
se engendram mutuamente, as quais circunscritam@po social empreendem sua
dindmica e complexidade, através de um duplo s&sstgme desempenha papeis
especificos, mas complementares.

Neste artigo, discutiremos de modo particular,lesentos presentes no nucleo
central das representacfes sociais dos estudaene® em vista que realizamos um
trabalho de confronto de variaveis como curso, i@ere atuacdo profissional, para

perceber se o nucleo central sofre ou ndo moddesag

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS



A metodologia adotada para o estudo do qual deaste texto situa-se na
abordagem de natureza qualitativa, a qual enfatizeecessidade de se penetrar no
universo conceitual dos sujeitos (CHIZOTTI, 2001,7p). Os fundamentos tedrico-
metodolégicos da Teoria do Nucleo Central nos gemicompreender a dimensao
cognitivo-estrutural que responde a uma visdo amadi do mundo, permitindo ao
individuo ou ao grupo dar um sentido as suas casdatcompreender a realidade
através do seu proprio sistema de referéncias (EBRI00).

Neste trabalho utilizamos a Técnica de Associaci&oeLde Palavras como
instrumento de coleta de dados. Este recurso niégdo permite 0 acesso a um
material mais espontaneo, reduzindo as dificuldagless limites das expressoes
discursivas e tem sido comumente utilizada nasuess| de representacdes sociais
(OLIVEIRA et al., 2005). Consiste em levar os pap@ntes a evocarem palavras ou
expressdes mediante apresentacdo de estimulo rindNgste estudo, utilizamos o
estimulo ‘Docéncia no Ensino Superior €’Aos estudantes foi solicitado que
escrevessem as cinco primeiras palavras que lkesserm imediatamente a mente em
resposta a referida inducdo, foi solicitado aindee dpierarquizassem as palavras
evocadas e justificassem a palavra consideradaailer importancia. As evocacgdes
foram submetidas a tabulacdo e andlise com o auxilio altware Ensemble de
programmes permettant I'analyse dés evocati(lEgOC), versao 2003, criado por
Verges. O EVOC calcula e informa a frequéncia {if)ptes de ocorréncia de cada
palavra evocada, bem como a média das ordens médiagnportancia (OMI)
(OLIVEIRA et. al., 2005), resultando em um quadeogiiatro casas, onde localizamos
0 nucleo central e os elementos periféricos daesemtacdo social.

Elegemos como campo empirico de pesquisa umauigétit privada de ensino
superior. Nossa escolha se apdia na sua atuac8&olidadla no campo da formacéo de
professores no municipio e na regido e, especidémea trabalho de articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, situacdo pouco conasmpraticas das instituicdes
superiores privadas.

Participaram desse estudo, 194 estudantes dosalgdacenciatura em Letras,
Historia, Filosofia e Pedagogia, distribuidos erferéntes estagios de formacédo nos
cursos. O grupo se constitui de estudantes entre P® anos (82%), com uma
predominancia de mulheres (60%) do grupo pesquiséitih destes ja atuam como
professores/as ou exercem funcbes afins a educagéwy auxiliar de biblioteca,

auxiliar de professor/a e coordenador/a.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme anunciamos o software EVOC, organiza asa®bes tomando como
base a frequéncia (f) de ocorréncias das palawasadas e a ordem média de
importancia (OMI) gerando um quadro de quatro casapalavras que se destacam em
relacdo a frequéncia (alta) e ordem de importarogs proxima de 1) constituem a
possivel representacdo social pesquisada.

O quadro de quatro cadas constituido por palavras que estéo distribuétas
quatro quadrantes, seguidas da média de frequéa@paricdo dos termos e das ordens
médias de importancia atribuidas a cada uma deétmsorme Oliveira et al (2005) as
palavras que se situam no quadrante superior ekn$@o, muito possivelmente, os
elementos do nucleo central. Nele estdo contidae@m®sentacdes sociais; aqueles
situados no quadrante superior direito sdo os elEaela primeira periferia, estdo mais
proximos do nucleo central e indicam a possibileddd ja ter pertencido ou podem vir
a pertencer a ele. No quadrante inferior esquendorgram-se o0s elementos da zona de
contraste, estes sao interlocutores, aqueles gbhatem com o ndcleo, tentam entrar ou
permanecer nele, podem também representar a zaleadas representagdes sociais, 0S
elementos latentes no discurso dos sujeitos. d@arante inferior direito situam-se os
elementos da segunda periferia, eles estdo mamntis do nucleo e com menor
possibilidade de didlogo com os estruturantes jpi@sentacao.

Como j& dissemos nos limites deste artigo vamotoexpo quadrante superior
esquerdo, onde estdo localizados os elementos npEes&o nucleo central das
representacdes sociais dos estudantes.

No possivel nucleo central da representacdo, karalbs as palavras
“aprendizagem”, “competéncia’, “compromisso”, “ce@timento”, “dedicacdo”,
“respeito”, “responsabilidade” e “ética”. Estas ahs foram as mais frequentemente
evocadas e prontamente indicadas como as maistanges pelo grupo de estudantes.
Conforme Abric (2000, p. 31) os elementos do nudteatral ddo significado a

representacédo, destacando-se por sua dimensadaapiane qualitativa.

L Em anexo.



Inferimos que as palavras “competéncia” e “conheaito” correspondem a
elementos de ordem profissional. Ja as palavragfidizagem”, “respeito” e “ética”
configuram-se como elementos de ordem social ersoggoca de conhecimentos na
relacdo com o outro, além de praticas pautadagspmerto ao saber do educando e no
testemunho ético. Os termos “compromisso”, “dedicag “responsabilidade”, estao
ligados a elementos de ordem pessoal e afetivarerafse aos empreendimentos
pessoais e socioprofissionais dos docentes.

Sobre as palavras “competéncia” e “conhecimemt®gstudantes afirmam:

O docente tem que ser competente para exercergo carde se
esforcou para estar 14, pois se ele ndo tem conpatédo formara
uma turma de qualidade e como consequéncia tengrofisssores de
péssima qualidade nas salas de aula. {P46)

A palavra que ganha destaque, na minha visdoerdgéer docéncia
no ensino superior, € a competéncia. Diante d@ssapuofissionais no
mercado de trabalho, ganha destaque sem duvideandieiduo que
seja adepto de competéncia para exercer sua pP@figpm
responsabilidade. Afinal, na docéncia estamos ltiahdo com a
formagéo intelectual do aluno. (P85)

Nas justificativas dos estudariterificamos que a docéncia esta associada ao
dominio de conhecimentos tedricos e praticos, xeflda estrutura organizativa do
Ensino Superior que durante muito tempo considersta aspecto como requisito
principal para atuacdo na docéncia nesse nivehsiae Conforme Masetto (1998) a
docéncia em nivel superior requer competéncia ena wuteterminada area de
conhecimento, sendo essa competéncia compreendiao co dominio de
conhecimentos e experiéncia profissional do profass campo em que atua.

Observamos ainda, nos trechos das justificativa®maa@presentadas que 0s
estudantes relacionam a competéncia docente caalidagde do ensino. As referéncias
dos participantes ao termo qualidade ndo conota posicdo exclusivamente
mercadoldgica ao termo, mas sugere um entendingefgtvo de que a qualidade deve
ser sempre perseguida, pois é algo desejavel eohmara profissao.

A presenca do elemento “competéncia” no provavelemicentral indica que

ele é um forte orientador das representacdes sod@idocéncia no ensino superior

2 Neste texto os participantes séo identificadosedminte maneira: a letra maiGscula “P” seguidarde
namero, que corresponde ao protocolo de ordem limegdo da associacao livre. Por exemplo: P25, diz
respeito ao protocolo de nimero 25.

% As justificativas dos estudantes foram transcrigdsjual sua elaboracdo preservando a pontuacéo e
destaques dados as expressdes. Houve apenasg@oa@sealavras que apresentaram erros ortograficos



construidas pelos estudantes, para os quais daatévirequer competéncia que implica
em qualidade, ou seja, os termos estao intimammelateionados e imbricados. Trata-se
de um elemento que foi indicado em primeira ordeamindportancia, com OMI de
(1,655) e que, por sua localizacéo privilegiadanacleo central contribui para garantir
as funcdes geradora e organizadora da representagaseja, atribui sentido, da
unidade e estabilidade a essa representagao.

Rios (2006, p. 89) discutindo o termo competéncias ajuda na sua
compreensao quando afirma que:

[...] para dizer que um professor é competenteg dexar em conta a
dimenséo técnica — ele deve ter dominio dos cootede sua area
especifica de conhecimento e de recursos paraligaci esse

conhecimento; a dimenséo politica — ele deve adifimilidades para
sua acdo e comprometer-se em caminhar para allzngé-a ética,

elemento mediador — ele deve assumir continuameamiz atitude

critica, que indaga sobre o fundamento e o semt&definicdo dos
conteudos, dos métodos, dos objetivos, tendo cosfieréncia a

afirmacédo dos direitos, do bem comum.

Podemos perceber que a autora qualifica a compatéamo um conjunto de
propriedades de carater técnico, politico e étis® @ docente vai adquirindo ao longo
de sua formacdo e experiéncia como elementos ibmtoente situados, construidos
pelos sujeitos em syaaxisque se refere a um fazer que demanda saberedieaiem
posicionamento politico. Para além de uma cobrartarna do mercado de trabalho,
que atribui & qualidade um sentido de produtividafieacia e eficéncia. Na fala a
seguir, podemos verificar a presenca desses elesneamo norteadores do exercicio
docente no ensino superior.

A competéncia € um dos principais eixos que metimrceitua a
docéncia no ensino superior. Entre as suas atfiesio docente que
se mostra competente no que leciona, passa maiargmn e

credibilidade. (P54)

Como podemos perceber a competéncia docente @nambimpreendida pelos
estudantes como um elemento que transmite seguraswdianca e oferece
credibilidade ao professor perante os alunos, & spréa uma condicdo fundamental
para fazer bem, exercer bem o seu papel. O teompeaténcia pode assumir diferentes
sentidos para cada tedrico, pois estamos diantemdéermo polissémico, que sugere
diferentes interpretacdes, mas que estd assoc@abigtudo, a capacidade de fazer bem
determinada atividade (RIOS, 2006, 2011), em nasss® a docéncia no Ensino

Superior.



Sobre a palavra “conhecimento”, consideramos queata de um termo da area
exigido para todas as profissées, e no caso dandacéaz-se necessario além do
conhecimento especifico, o pedagdgico, ou sejafonoe apontaram o0s estudantes,
além de conhecer é preciso que o professor segz @ criar meios que facilitem a
apropriacdo do conhecimento. Considerando as dgsespde foram discutidas até o
momento, depreendemos que a docéncia no ensinasupemanda por um perfil de
profissional com amplo dominio do conhecimentottiieo e competéncia pedagdgica.
Sobre a palavra conhecimento os estudantes ainstacdeam a importancia dos
docentes estudarem e pesquisarem, enfatizando namkexperiéncia como fonte de

conhecimentos, como podemos visualizar a seguir:

O conhecimento € a base de tudo, € ele o alicenee pna atuacao
profissional como docente. Pois 0 conhecimentosguganha no dia-
a-dia, estudando, dialogando, pesquisando é serbrgae duvidas
um grande aliado para os docentes, seja um doantensino

superior ou basico. (P142)

Conhecimento porque 0 mesmo é necessario paraéaaaao nivel
superior. Superagdo, pois, concluir um mestraddddado nesse
sistema em que vivemos € uma luta e realizacdogesprofissional.
(P186)

Além de enfatizar o estudo, a pesquisa e a exmpggi€omo fundamentais para
obtencdo de certo grau de conhecimento, um dogiparites destacou os obstaculos
para ingressar no magistério superior. Mesmo ceradlo a ampliagdo de vagas em
cursos de Mestrado e Doutorado no Nordeste e aontacédo dos programas de Pos-
Graduacdo, as demandas para atuar neste nivelsite,eainda sdo comuns para
atender a regiddConforme aponta o Plano Nacional de Pos-Gradud&i@®G) 2011-
2020, apesar do crescimento da oferta de cursoBodeGraduacdo no pais, ainda

existem assimetrias em relacdo aos estados e apaoeds mesorregides.

[...] os estados das regibes Sul e Sudeste apnesemt maiores
concentra¢cdes de programas de pdés-graduacédo, érntamlentifica
uma menor concentragdo nos estados das regides, Nundeste e
Centro-Oeste. Entretanto, a mesma andlise — coasie as
mesorregides brasileiras — identifica as maioresceatracbes de
programas de poOs-graduacdo nas regides metropslitda quase
todos os estados, principalmente as litoranead?@12010, p.146)

Os dados apontados pelo plano indicam distorcbetesnos quantitativos, na

distribuicdo geogréfica dos programas pelo paisteemos qualitativos, na distribuicéo



dos conceitos dos programas constatados pela gd@lda CAPES; e ainda em termos
de &rea de conhecimento (PNPG, 2010). Essasdietgb da pos-graduagdo marcam
sua trajetoria, ja tendo sido indicadas em planteri@res, como o PNPG 2005-2010.
No que se refere ao elemento “aprendizagem” eeflata nés o reconhecimento
de que ensinar ndo é transferir conhecimentos, ppase em relacdo com outro,
consigo mesmo e com o mundo, aprendendo e ensi{&RIEIRE, 1996). Aprender
constitui-se elemento fundamental para o enriqueticndo conhecimento do homem

gue se insere na condicdo de sujeito inacabadamos;:

Para mim a palavra mais importante é aprendizagem, vez que o
docente nunca podera ficar parado em seus estedosempre ira
necessitar de novos conhecimentos que podem seiriddg com os
discentes em sala de aula. (P75)

[...] a aprendizagem deve ser sempre de profesgarguno e vice-
versa. (P135)

Como podemos perceber, para os eseglgne participaram desta pesquisa, o
aprender é representado como condicdo humana #ficeenuma relacdo na qual
professores e alunos interagem. Nesse contexdtaadenos as contribuicdes de Freire
(1996) para quem ensinar inexiste sem aprendecesveirsa. Segundo o autor, quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensiaprander. Para os estudantes
ouvidos nesta pesquisa, a aprendizagem néao lhesdisiea, mas compartilhada entre
eles e o professor, aproximando-se das proposdgéseire. Também Matos (2001, p.
50) refere-se a aprendizagem como algo que termauza na relacao interpessoal e no
crescimento humano. Consideramos que a formacampgita a que os estudantes tém
acesso pode estar exercendo um papel significgtaa evocacdo da palavra
aprendizagem com esse significado.

O termo “respeitg” mesmo localizado no provavel ndcleo centfai, pouco
indicado como mais importante pelos estudanteseaeferirem a docéncia no Ensino
Superior. Contudo, as consideracdes feitas paraoctemmo aprendizagem, nos levam a
inferir que esse termo foi utilizado para ressadisaberes do proprio educando e sua

condicéo de sujeito que aprende e ao mesmo tearpbgtn, ensina.

Respeito em tudo que fazemos. Torna-se um tral@lhefitaz, o
profissional que é habil em reconhecer o limitendlividuo, enquanto
ser humano, e leva em conta, as condi¢bes psicakigafetivas,
emocionais, entre outras, respeitando-o em primagar enquanto
ser social. (P87)



Nesse sentido, o respeito é considerado impreseinaidocéncia, respeito que
compreende de maneira ampla o olhar para o outras Peculiaridades e seu
conhecimento. De maneira estrita podemos dizeroquespeito € condicdo para se
relacionar e conviver socialmente, respeitandovarsidade étnica, racial, religiosa, de
orientacdo sexual e de género dos individUdstrecho que se segue ilustra a

importancia do respeito na maneira de avaliar edenhecer os saberes dos estudantes.

Entre outros, o respeito é fundamental, principatmena forma de
avaliar o aluno (a), respeitando o conhecimentojgtem e leva-lo a
despertar e buscar outros. (P08)

A avaliacdo em todos o0s niveis de ensino costumassela como averiguagcao
do que foi assimilado do curso, mediante provatidi@nais e notas classificatérias, nas
quais os estudantes sao levados a reproduzir asnia¢des recebidas. Em geral a
avaliacdo nao tem sido objeto de reflexdo criteambpria pratica docente, também néo
se constitui como um momento de aprendizagem paraos® mas se resume a
mensuracao da aprendizagem dos estudantes.

Conforme Santiago (2006, p. 114)

[...] no trabalho de educacéo e de escolarizacéaligpensavel gostar
de pessoas. Claro que ndo basta gostar de pesatawa iSso seja
fundamental. Mas, em gostando, ter um profundoergspor elas, a
tal ponto que esse respeito seja impulsionadorogaées politicas,
epistemoldgicas e contribua para o exercicio oritia profissdo. Na
verdade, essas diferengas sinalizam para o risgadi@nizacao, da
homogeneizac¢éo, do discurso unico. Ao mesmo teropeida para o
respeito a diversidade que caracteriza 0 ambiecial® escolar.

A docéncia exige respeito, capacidade de compreendatro, de preserva-lo,
aprender a viver e conviver com suas diferencasfddme destaca Santiago, temos
uma tendéncia a homogeneizacdo das pessoas, a queréodos sejam iguais, ou
mesmo a exigir que pensem como nos. Quanto mespeit@ existe nas relacdes
sociais e pessoais, mais conflitos ocorrem.

No que se refere a palavra “ética”, esta se destagauma das mais baixas
OMI (1,818), o que significa dizer que foi uma daalavras consideradas mais
importantes pelos estudantes ao se referirem andec&o Ensino Superior. Eles
afirmaram:

Etica profissional — faz com que o profissionalbaaiaceitar a
diversidade e a cultura dos seus educandos. (P184)



Em qualquer lugar ou funcdo que nos seja confieaps que ser
pessoas éticas, compromissadas conosco e com todaumnidade

para a construgdo de um mundo cada vez melhornossa doacéo e
NOSsSo compromisso com a vida. (P66)

Etica e respeito sdo valores morais intrinsecamestdeionados, pois revelam
condutas humanas esperadas, no caso da docénaaatinidade propria do ser
humano, de relacfes e interagdes, a dimenséoediceme 0s principios e normas que
regem o0 seu exercicio e as relacdes que se eswmbeleambiente educacional. Rios
(2011, p. 95) fala de uma possivel “alienacdo dd@tem ético, que significa o néo
reconhecimento do outro, o desrespeito a diversidaghortanto, a impossibilidade de
se instalar o dialogo”. Como podemos observarieedsao ética se insere no campo da
subjetividade como a forma de agir e conviver emacé® aos outros, mas pode
significar ainda no campo da coletividade as redagfiom a instituicdo e a sociedade,
repercutindo na profissionalizacdo do ensino, asala constituicdo de um codigo de
ética profissional, algo que ainda nado dispomospraissdo docente. (VEIGA,
ARAUJO; KAPUZINIAK, 2005).

Conforme ja mencionamos a ética diz respeito a uasd esperadas,
respaldamo-nos nos argumentos compartilhados dbslagées que reclamam a
necessidade de coeréncia entre o discurso e agdiseus professores, argumentos
estes que conotam, de certa forma, indicios deogdescurso pode contradizer as
praticas. Como estamos trabalhando com futurosndiegeo testemunho ético dos seus

professores apresenta-se como modelo para suac&oratica.

E necessario que todo docente tenha ética profasioediante o seu
comportamento para com os discentes. (P84)

Para uma boa docéncia é primordial que o educaadratética em
suas palavras e no que repassa aos demais paréqgumja uma
contradicdo em suas concepcgoes e praticas. (P116)

Conforme os estudantes € primordial que o docajeético, que suas atitudes e
condutas sejam baseadas na ética como princiotador do seu discurso e pratica.
Essas assertivas nos inclinam a compreender a éticeo uma fundamentacao
ontoldgica, uma vez que as a¢des humanas semmtessavolveram no ambito das
relagbes com os outros, com o coletivo social.

Para Abric (2000) a representacdo é um sistemaédeogificacdo da realidade

porque determina um conjunto de antecipacfes ec&tpas, sendo assim, representar



é significar, dar sentido as condutas de um grupmngreender a realidade na qual esta
inserido. Desta forma, pressupomos que as repegssE® de docéncia no ensino
superior centradas na dimensdo ética determinanodo rde interagcéo/relagdo desses
estudantes com seus professores e orientam sti@apenquanto futuros profissionais.

No que se refere a palavra “compromisso” tratdeseim termo que obteve a
segunda maior frequéncia de ocorréncia (40) pedoBcgpantes. Percebemos, pelas
justificativas dadas, que compromisso significhdatho de boa qualidade por parte dos
professores. Os estudantes afirmam:

Comprometimento — eu a considero importante peio e ser o
elemento chave para uma educacdo de qualidaded@usa ha
comprometimento corremos atrds do que considerampsrtante
para as nossas realizacdes. (P24)

Ser comprometido porque nao basta apenas ensimagngmar, a

educacdo e o0 ato de educar exige de cada um de nos

comprometimento com o que fazemos. (P29)

Nesta perspectiva, 0 compromisso assume uma dim@nstissional e politica,

na qual o docente, ciente de sua tarefa educativaa pela qualidade do seu trabalho e
revela sua opcao politica de engajamento com aagédaale maneira critica ou acritica,
autoritaria ou progressista, dialégica ou antidjela. Portanto, se me comprometo ou
nao com o trabalho que realizo, acabo por revelahas opcdes politicas na forma
como compreendo e significo minha atuagéo profisdiolUma caracteristica comum
desses estudantes é o estagio de formacdo, amidms res 1° periodo do curso.
Entendemos que por ainda ndo terem uma vivéncia camisolidada no curso, outros
suportes, como por exemplo, o midiatico pode esiatribuindo para a construcdo da
representacéo social de docéncia que se exprassacconpromisso com a sociedade e
a formacédo dos cidadédos. O compromisso ainda asgoraelimensao afetiva e social
na medida em que os estudantes associam o termm@oe a dedicacdo ou mesmo a

responsabilidade docente em relagdo aos estudantes.
O compromisso é a base para se fazer o seu trabathoamor e
dedicacéo. (P172)

Compromisso, pois se existe compromisso estardamotd os alunos
para assim se envolverem nas aulas e até mesmio segxemplo do
professor, quando escolher a profissdo que vaars@gii39)

A segunda justificativa, de uma estudante do cdesdistoria, que ainda nao
atua como docente, destaca a importancia da atuagaAgpromissada de seus



professores, como inspiragdo ou motivacao pararnggesso no campo profissional,
uma vez que a mesma parece nao ter certeza despfjue escolheu. As justificativas
acima encontram respaldo no que afirma Freire (19986) sobre o comprometimento

do professor ao ensinar:

Nao posso ser professor sem me por diante dossalsem revelar
com facilidade ou relutdncia minha maneira de sk, pensar
politcamente. N80 posso escapar a apreciacdo hmmsa E a
maneira como eles me percebem tem importanciaatagzEta o meu
desempenho. Dai entdo que uma de minhas preocspaed&ais
deva ser a de procurar a aproximacao cada vez edti@ 0 que digo
e 0 que fago, entre 0 que pareco ser e 0 que net@rastou sendo.

Frente as justificativas para o termo compromispg postas, podemos inferir
gue nao so6 os professores avaliam os estudantesambém os docentes estdo sendo
avaliados constantemente em suas praticas por alanes. Também nos parece
evidente que o docente ndo € apenas alguém geenitarum conhecimento produzido
por outros, mas um sujeito historico, social etpali Freire nos ajuda a compreender
outra dimensdo do compromisso, ou seja, de comturm a&ntende a atuacdo do
professor e sua importancia para o desempenho t@odem seu exercicio docente o
professor deve estar atento as expressdes verbarp@rais dos alunos, pois elas sédo
reveladoras da aceitacéo ou rejeicéo de suasgwatic

A palavra “dedicacdo” frequentemente evocada spe&studantes (38),
compreende o esforgco empreendido pelo docente dmd=Superior para alcancar os
objetivos, 0 que muitas vezes significa abrir méestar com a familia e os amigos, de
ter momentos de lazer, para dedicar-se aos estpdsgyisas e formacdo permanente.
Para os estudantes, ouvidos nesta pesquisa, ac#&aincdo esta relacionada a afeto ou
veneracao ao trabalho, mas refere-se ao esforgonpentio do profissional em suas

atividades docentes. E 0 que apontam as justifast seguir:

Dedicacdo, porque sem ela ndo conseguimos alcamgahum
objetivo. (P174)

Quando nos dedicamos aquilo que fazemos, em qualdguea de
trabalho ou na docéncia, fazemos as coisas comigisf pois ao nos
dedicarmos automaticamente seremos transparergsppnsaveis,
amaveis e abnegaremos qualquer coisa em prol daquié nos
realiza. (P37)



Na perspectiva dos estudantes, dedicar-se é fiendampara alcancarmos
nossos objetivos, bem como para fazer bem feitossmtrabalho, seja qual for a area
de atuacao profissional. Os estudantes tém clatezgue o esfor¢co e a dedicacdo ao
trabalho podem implicar muitas vezes em abdicalge em funcéo dos objetivos que
se almeja alcancar. Portanto, sugere os empreemiisn@essoais para alcance dos
objetivos tragados.

Sobre o termo “responsabilidade” evidenciamos tpieo termo de maior
frequéncia (50) do nudcleo central e com OMI (2,300) o mais recorrente, mas sua
OMI nédo foi das mais baixas. Porém, sua forte #eqgia indica que o exercicio

docente no ensino superior demanda responsabifid&filenam os estudantes:

Em qualquer area é necessério ser um profissiespbnsavel e nao
poderia se esperar algo diferente do professorégoeaporte para
todos os profissionais. (P176)

Responsabilidade, pois devemos ser responsaveis 0S0mossos
compromissos e nos esforcar para realizarmos osreevle forma
adequada. Devemos ser responsaveis pelos nosso® atitudes.
(P11)

Segundo o dicionario Amora (2008, p. 634) respoifidade significa
“qualidade de ser responsavel, obrigacdo de regp@ut certos atos e efeitos”. E €
justamente nesse sentido que o termo responsalaliftd descrito pelos estudantes.
Responsabilidade com o trabalho, com as préaticas,as discursos, atos, atitudes, e de
um modo geral por todos os deveres proprios dand@éAssumir responsabilidades
pelo trabalho que se desempenha como primordialgesalizacdo de um bom trabalho
e para o estabelecimento de boas relagbes no ambimgue se esta inserido.

A responsabilidade também foi colocada como algeraensinado através do
exemplo, ou parafraseando Freire através do testemsobretudo o do fazer, ou seja,
a pratica que realizo implica de forma direta edm& na forma como os alunos
entendem e significam minha atuacdo e implica emnaduacéo futura. Ressaltamos,
pois, conforme Abric (2000), que “a representagémat € um guia para a acao”. O
Nosso pressuposto de que a forma como o aluncsegpigea docéncia implica em sua
pratica profissional futura se confirma no momeeo que os estudantes destacam a
influéncia das praticas de seus professores pargmpria pratica, como atestam as
justificativas para o termo responsabilidade, aiseg



A docéncia deve ser encarada com responsabiligaiep professor
tem em suas maos o poder de influenciar na formdo&ofuturos
cidadaos. (P144)

Se o professor ndo tem responsabilidade no seuccdmprabalho,
jamais é capaz de contribuir com a formacéo dwiddo. (P127)

No caso do professor do ensino superior eu achoelgu¢éem mais
responsabilidade do que um professor de ensinoomgdrque ele
esta formando profissionais. (P113)

A representacdo social que os estudantes compantitta docéncia no ensino
superior concorre para o desempenho e atuacasgooial, pois o fazer docente de
seus professores é tomado como modelo de refer@mgiganto futuros profissionais.

Em suma o nucleo central que estrutura as repeggisd sociais de docéncia no
ensino superior construidas pelos estudantes tanestutura marcada por elementos
funcionais da docéncia como o conhecimento e a eté#mpia, que se constituem em
elementos importantes para realizagcéo da tarefa@upete ao docente, bem como por
elementos normativos que incluem as dimensdes afetia, politica e ideoldgica,
representados pelas palavras compromisso, étisppnieabilidade e dedicacdo. Elas
marcam o campo das atitudes docentes em relacalsaestes.

No conjunto de elementos que compde o nucleo datdssa representacao de
docéncia, identificamos uma valorizagdo da dimerm@dssional, que reconhece a
docéncia como pratica social intencional, insendalebate recente em que a dimensao
estritamente técnica ou meramente instrucional géitha relevo, mas incorre sobre
aspectos de ordem profissional, social e afetigge& aspectos focalizam a docéncia
como uma pratica social comprometida com a apragdin dos estudantes, em
constante busca por formacéo e desenvolvimentompe&téncias especificas para atuar

nesse nivel de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a complexidade que envolve o aendmar, Veiga (2009, p.57)
reconhece que “o ensino como pratica social é dividade profissional complexa que
exige preparo, compromisso e responsabilidade dfegsor para instrumentalizar,
politica e tecnicamente, o aluno, ajudando-o attairsse como sujeito social’. Nessa
perspectiva, reconhecemos que as representacoais siecdocéncia no ensino superior

transcendem a mera instrucdo/transmisséo de castedpecificos e se afiguram como



algo amplo e global da acdo do professor. Assinglesmentos do nucleo central da
representacdo de docéncia no ensino superior,empael®s e discutidos neste texto,
oferecem indicios de uma ruptura dos modelos ceaderes de ensino e de
aprendizagem predominantes na cultura universitdriavancam numa perspectiva
multidimensional, que supera a docéncia reduzigaeea transmissao de conteudos,
para representa-la como interlocucao, facilitadtas aprendizagens. Inferimos que os
resultados aqui comunicados constituem instrumedesnalise da docéncia e sua

funcao social possibilitando compreendé-las atrdeéslhar dos estudantes.
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ANEXO

QUADRO 1

Estrutura das Representacdes Sociais de DocénciaBnsino Superior

dos estudantes de licenciaturas

F>=7/0MI<25

F>=7/0MI>25

NUCLEO CENTRAL F OoMI 12 PERIFERIA F OMI
Aprendizagem 23 2,261 | Construcao 10 2,700
Competéncia 29 1,655 | Experiéncia 11 2,636
Compromisso 40 2,275 | Formacao 17 2,588
Conhecimento 26 1,731 | Importante 10 3,300
Dedicacéo 38 2,395 | Sabedoria 12 2,500
Etica 11 | 1,818
Respeito 13 2,308
Responsabilidade 50 2,300

F>=7/0MI<25 F>=7/0MI>25

ZONA DE CONTRASTE F OMI 22 PERIFERIA F OMI
Amor 9 2,222 | Conquista 7 2,714
Capacidade 8 2,000 | Interagéo 7 3,714
Criticidade 8 1,875 | Profissionalismo 7 2,714
Desafio 9 2,444 | Reflexao 7 2,714
Ensinar 7 2,429

Inteligéncia 7 2,286




