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Nesse trabalho, discuto formatos que se revelers didaticos para a formacao
continuada, assumindo o objetivo de colocar emudsio os moldes que os que se
alcam a posicdo de planejadores de formacbes poadatar, de modo a que as
aprendizagens de conteudos profissionais por pkrsedocentes se deem de modo
adequado a sua instrumentalizacao e lhes apresg@ussibilidades de montarem sua
propria “caixa de ferramentas”, sem necessarianraptrar-lhes uncomo fazerPara
essa realizacao, o investimento na escrita dogeateia tomada. Espero mostrar que
privilegiar a escrita docente do ponto de vistaited permite alcancar um ponto de
vista sobre os processos de formacdo, que passadersominada de unfarmacéo
discursiva Do ponto de vista metodologico, a realizacdo atendcdo continuada de
professores formados em Pedagogia pode assumiida@nente o mesmo termémetro,
checando os efeitos que os atos de formacdo pogsaracar sobre a experiéncia
docente, narrativizada nos textos docentes.

Na literatura de pesquisa a respeito de formac&erde, tem sido deixada de
lado a problematizacdo de modelagens didaticasigispa formacdo continuada de
professores atuantes nos anos iniciais da Eduddgéiwa, formados em cursos de
Pedagogia. Silenciamentos deste tipo podem sempratados: se nada se enuncia a
respeito, poder-se-ia talvez concluir que tudo ektd, que ndo ha questbes a se
desenvolver sobre o0 assunto? N&o é essa a apestazegmos.

Esse artigo inicia afirmando uma concepcdo da fo@imacontinuada de
professores formados em Pedagogia, designaderdeacédo discursivana qual a
linguagem €&, simultaneamente: a) conteudo diseiplile formacao (aquilo sobre o que
se aprende, pois se trata de alfabetizac&o); bpdentedrica para entender o processo
formador e c) recurso metodolégico que permite isaralos processos em pleno
movimento.

Em seguida, os eventos a serem analisados foratextealizados. Decorrem de
um processo de formacdo continuada montado compcacarser pesquisado, destinado
a obter efeitos de formacdo, num desenho que chamdm pesquisa-formacéo. Os

docentes participantes foram estimulados a prodexios narrativos, orais e escritos,



relacionados a suas praticas pedagogicas. Pardaatasr interacdes entre formadores e
professores, vistas como praticas de letramentéispianal em pleno processo de

construcéo, a analise toma como suas unidadesuasiagdes destacadas, a partir de
uma perspectiva bakhtiniana. Conclusivamente, afigme a pesquisa sobre formacao
docente ndo deve se satisfazer em ver emergiretisseb docente, que se afirme como
autoral, mas que a heterogeneidade discursiva mascidos docentes deveria ser
abordada pela analise das fontes discursivas erdecimento que autorizem o docente
a costurar com arte seu patchwork.

O dialogo com a area de pesquisa da educacao fespeente voltada para a
formagcdo docente apresenta o tema da escrita @oc8eus pesquisadores vém
investindo fortemente na luta por um fortalecimeidadentidade profissional docente,
a partir sobretudo da producao de textos de tipmonalistico ou narrativos. Pretendo
avancar dentro dessa arena a ideia de que os tdatemtes deveriam cunhar sua
legitimidade profissional, ndo apenas numa perg@epblitica, que se satisfaz com a
producdo, materializagdo e divulgacdo de textos pdefessores, mas tomar a
legitimidade dos textos docentes necessariamentao com investimento em
conhecimentos disciplinares, que sustentem episbgioamente um discurso docente.
A perspectiva epistemologica deveria estar a freletequaisquer outras perspectivas
afirmadas para o fortalecimento profissional, go@®cente tem justamente uma relacao
direta e intensiva com o conhecimento. Tém sideeedmente validos os movimentos
de formac&o docente que se propdem a aberturapdeossdestinados a voz docente,
porém seria necessario se conceber com clarezenteidos a serem inseridos nesses
espacos. Remeto-me a discussdo da identidadenepiStgca do Pedagogo, professor
multidisciplinar, apontando que essa definicdo pbdeazer beneficios efetivos para a

identidade docente, que se encontra desautoriziadgile

Uma concepcgéo discursiva da formagéo continuada dexate

Assumir a formagcdo como discurso tem se reveladdupvo, dos pontos de
vista tedrico e pratico da investigacdo sobre fgaonadocente, trazendo benéficas
aberturas para as construcdes de olhares de pesdissas aberturas remetem a
coeréncia entre niveis macro, mezo e micro, peardatiencontrar coeréncia e coesao
nas acdes de politicas publicas, de instituicOefe eatores em plena interacdo. O
discurso da formacédo docente constituido no camgpoEducacdo e reenunciado

continuamente em esferas de comunicacdo repregmati@mente a historia presente,



memoria do futuro, produzido em situacbes comuni@st de que participam
professores e seus interlocutores, em contextosaftores (BOURDIEU, 1984, 1998;
FOUCAULT, 1971; BAKHTIN, 2003).

No quadro do discurso da pesquisa em Educacaanedéo de professores
constitui uma formacdo discursiva sobre a qual ssbilimam muitos agentes,
constituindo uma forte intensidade de acdes patitiEla pode ser representada por um
conjunto de imagens de seus participantes, figan@duzidas pelas a¢fes de individuos
profissionais que ocupam posi¢cdes que lhes sagrdelas e autorizadas. As projecdes
imaginarias retratam, representam e ressignificarpapéis dos atores envolvidos nas
situacdes contextualizadas historica e politicamentujo desempenho produz
acontecimentos historicos (PECHEUX, 1996; MAINGUENE 2010 e GERALDI,
1990, 2003). Tais imagens se dispdéem em movimeditodmicos que podem ser
analisados. Por vezes, detectam-se certos embamit@s entre as figuras de atores
projetadas discursivamente, causando provisotigseriamente superposicfes parciais,
aproximacoes e destacamentos entre ideias e posgipduzidos a partir de diferentes
posicdes que se valoram internamente ao campoagdohou desmerecendo-se em
suas legitimidades historicas. Tais embaralhamemnéosizem lutas por definicbes de
lugares de prescricdo, avaliacdo e controle, cml@wo comunidades de pratica
flagradas em pleno processo de sua implementacao.

Na equipe de pesquisa que conduz o trabalho aquiajmaente relatado,
buscamos compreender os processos de solicitagi@lecdo da escrita docente,
marcando a responsabilidade de formadores em ceka¢al procedimento didatico,
super-utilizado nos processos de formacdo. Corsites necessario o didlogo com
autores brasileiros e estrangeiros, de pesquida® s escrita docente, pontuando
sobretudo que se deve avancar em relagdayae propdem quando propdem que 0s
docentes escrevariorna-se necessario compreender 0s pressupasticitacdo de
escrita, de modo que esses se inscrevam numa cizecdn concepcdo de formagéo
profissional docente. Também pode-se pensar enfigaiahs producdes, no sentido de
Ihes atribuir caracteristicas, para que sejamsagdis em seu teor mais interno, textual,
de composicao e estruturacdo genérica (referegpdaeros discursivos), assumindo-se a
tarefa de propiciar o desenvolvimento de génerofigsionais docentes.

Observa-se a generalizada afirmacéo e defesa parase) estimule a escrita
docente, sem que se problematize a qualidade dposigdo dos textos, nem as suas

possibilidades de circulagéo. Colocar os professarescrever como verbo intransitivo



seria um engodo, ou um ato apenas parcialmentss@e® mas ainda nao suficiente,
tanto para a pesquisa, que o afirma, quanto pada@ntes que possam vir a crer em
tal mote.

Identidade, escrita e conhecimento profissional

Destaco aspectos da identidade profissional dond®easm que lidamos, nos
espacos de formacdo continuada. Tanto esta quamensidade do formador sao
trazidas a baila na analise da qualidade dos g&rdmoentes que se produzem em
situacOes de escrita. Constituem diretamente orega®ento desses textos e portanto
sao explicativas de marcas dialdgicas que os esjaiitores deixarao para quem os for
ler.

Parto de questionamentos surgidos como fruto daréxeia de formadores
universitarios de professores da Educacdo Basida. pMofessores de universidades
vimos atuando tanto em espacos de formagao iridalrsos de Pedagogia - quanto de
formacao continuada — Cursos de Extensao, ProgrdenBsrmacéo ligados ao MEC, a
Rede Nacional de formacao de professores e CuesBgsigraduacéao lato senso -. Para
circunscrever a dimensao da identidade docentkisaacdo de alguns apagamentos
discursivos, siléncios que escondem a necessidaddudidacdo, para que se tracem
diretrizes em politicas publicas. A identidade egliza, se revela e se materializa (em
atos discursivos, por exemplo), pelo viés do coinfeato.

Refiro-me mais diretamente a relacdo entre os «amie&tos presentes na
formagao continuada e na formacado inicial. As disbes travadas nos espacos
planejados de formacdo continuada deveriam cordar conhecimentos de base,
presentes nos curriculos de Pedagogia. Entretasmtembates cognitivos, relacionados
a aprendizagens que devem ser feitas pelos adphofsssionais em formacao
continuada, parecem frequentemente se originarrir pla constatacdo de que os
professores formados devem receber uma carga teaorentos disciplinares inicial,
ou seja, os formadores ndo podem contar com caonbatds que tenham sido
adquiridos na formacéo inicial. Se concebo querosgssos de formacao continuada
pressupdem momentos de formacao inicial, havendsspposicdo de uma formacao
anterior, a ser continuada, em desdobramentos ddeconentos, a formacéo
continuada deveria ser planejada para recuperdelaos ja la, a serem retomados.

Porém o que se constata é que as temporalidadestasipde processos acontecidos,



que deveriam neste momento posterior se deixarnaer,apresentam suas marcas no
presente da enuncia¢ao da formagéo.

A relacdo da formacéo continuada e formacao inreialete para um campo de
indagacdes complexo, incluindo os curriculos deaBeglia e os Cursos profissionais
Normais que habilitam a atuacdo com todas as fatéass de bebés a idosos, lidando
com todas as disciplinas de conhecimento escoémdeda ética e ciéncias naturais a
linguagem e ciéncias sociais. Neste texto, a dssmubaseia-se estritamente em dados
surtidos num processo de formac&o continuada, paemteracdes e os discursos ai
produzidos, evidentemente, ensinam muito sobre renafgdo inicial e sobre as

identidades epistemoldgicas que se vém imprimindo.

Formacéo pela pesquisa sob uma perspectiva do digtm

Os sujeitos desta pesquisa séo professores qua atu&ducacao Basica e que
se preocupam especificamente com o conhecimentdaesta lingua escrita em seu
fazer cotidiano, como seu objeto de ensino. O gtmté de um processo de formagéo
continuada implementado experimentalmente, integrate destinado a ser pesquisado,
no qual, durante o primeiro semestre de 2011, wpogde 28 professores de redes
cariocas de ensino e vizinhas estiveram em dial¢giuse si e com seus formadores)
sobre temas escolares relacionados a ensino dmlésgrita no primeiro ano do Ensino
Fundamental, um ano escolar curricularmente fomddiz sobre a tarefa da
aprendizagem da lingua escrita. Os professoresiparttes foram considerados a partir
de uma identidade de professores alfabetizadooes,apuavam ou haviam atuado por
muito tempo ou em momentos significativos de suaeta profissional no primeiro
ano do ensino fundamental e em anos que precedeiwedem esse momento crucial,
desde a Educacéo Infantil até o fim dos chamados amciais, para os quais sdo
formados os professores em Pedagogia. Os encod&oformacgédo focalizam-se
centralmente em questdes de linguagem escritapento, oralidade e alfabetizacéo.

Para essa andlise, ndo se pensou a formacéo cpa@dsempo que se auto-
sustenta, mas foram de suma relevancia os dialegt® os atores participantes
implicados nas interacdes que se desenrolaramnoosteos semanais de formacéo. Os
participantes voluntariamente compareciam com sausciados, manifestando-se nas
discussdes orais, enviando textos solicitados pléextos indicados pelos formadores e
escrevendo textos mais extensos, como memoriaigliegdes. A analise compreensiva

da formacé&o profissional desses professores ailfaderes portou sobre a unidade de



analise enunciacdes Tratam-se de pronunciamentos individuais que rdewser
analisados tendo em vista o direcionamento multg#esas produgdes discursivas.
Enderecam-se a nos, formadores, mas também unsu#os, interconstituindo-se e
vendo-se enquanto falam, ganhando sua consist@mcieal.

Tendo em vista a renitente constatacdo de que je#tosuprofessores em
formagao continuada estdo desautorizados, sentecoss@ndados pogue-fazeres
instruidos e monitorados, assumimos um desenh@slgujsa que nao se restringe ao
foco sobre esse individuo a ser formado, mas aefrattrata) os diferentes papéis
implicados na constituicdo alteritaria do docentgeaformado: o de formador, o de
professor, principalmente. H&A muitas projecdes d&os papéis cujos tracos virdo
necessariamente integrar a constituicdo de idetdgjaem processos imaginérios (de
imagens, sobre-projetadas umas sobre as outras@isatfamilias, politicas de formacéo
anteriores.

E ainda preciso dizer que o projeto propde umappetiva radicalmente
compreensiva, constituindo um olhar do pesquisadoro professor que, por sua vez,
estaracom seu aluno, numa homologia de processos que inawgossibilidade de
dialogias entre os atores da escola: professotes &n professores com alunos — que
numa projecao representa também a relagdo de goodésscom os familiares de seus
alunos- e que venha a confirmar a possibilidaddi@lego entre o campo de producdo
de conhecimento cientifico - de pesquisa- e o caespolar. Fugimos de um molde de
pesquisas que se proponha a estabelecer umsolbeeo docente, que tém constituido
uma visdo negativa da parte da escola, hierarqiizasse espaco escolar em relagéo ao
espaco de producdo de conhecimento universitargsa Epesquisa propositiva
compromete-se a ultrapassar o carater descrititicegrao desenhar um olhar que parta
do encontrocom a realidade escolar. A partir das posi¢cdes desshao grupo de
pesquisa, parto do encontro com a voz docentejckegie seu acolhimento, de sua
escuta e principalmente da resposta que pudermadagar de formadores. Rejeito a
pesquisa que se restringe ao seu lugar de obseayaaootadora, registradora de
praticas docentes e apostamos na disposicdo entarestuprofessor, em fazé-lo
formular em palavras seus gestos pedagogicos aotisli

A pesquisa na cena escolar deve assumir anteslolseu préprio lugar de olhar
de pesquisador para tratar de sujeitos que viveidiaosamente na escola a partir deste
lugar. O siléncio sobre esta questdo pode ser sacdos tdo restritos efeitos que a

pesquisa tem provocado, historicamente, no chaoestala (AMORIM, 2001;



FREITAS, 2002; BAKHTIN, 1992). As analises dos neddadotados por nés
formadores foram conduzidas a partir da abordaganprdgmatica situacional da
relagdo entre formadores universitarios e professdla educacdo bésica, sobretudo
alfabetizadores (CASTANHEIRA, 2004; BORTOLOTTO, 839
As identidades docentes em plena alteracéo

Os professores em formacdo continuada, nos diglagwdratarem de suas
praticas escolares docentes, acabam por discutiafode interlocucdo escolares. Seus
problemas pedagodgicos escolares podem ser traguzideses termos: as acles
pedagogicas que giram em torno de aprendizagercendes, que deveriam se
desencadear, mas nao se efetuam, emperram acdotgito Os atores parecem se pautar
em ldgicas, posic¢des e discursos distintos, queroparalelos, sem se tocar e alterar, e

produzem por um lado sujeitos de classe popular eytro professores profissionais.

Estes personagens, dentro das interlocucfes, napregimam das posicoes
alheias; ambos permanecem em seus pontos de parsgatem-se constantemente
(sem modificagdo, sem deslocamentos) estranhosiadgs de funcionar um do outro.
Os professores tém construido suas representa¢gEntés de criancas de classes
populares com muita estranheza. As criancas tém tilita dificuldade em
compreender a lingua em que a escola Ihes fala ARJR009; DUBET, 2008). Estas
dificuldades véo fixando as identidades docentdisaentes, que estdo em pleno curso
de constituicdo, nos contextos de salas de auk,imaragdes entre professores e
alunos, orientadas pelos primeiros e balizadasspgundos. Nesta polifonia escolar,

encontramos muitas dissonancias, desafinam-sedamgEmos.

A pratica da andlise e producdo de narrativas #r pdos acontecimentos
trazidos por professores como relevantes leva-nagsaaltar que atualmente, a
constituicdo dos sujeitos escolares (professohesops e outros) depende crucialmente
de uma aproximagdo da pesquisa de uma concepggwedsejam criancas de familias
pobres, que frequentam a escola, para aproximatesaliscursos constituidos e
constitutivos das relacdes escolares entre docerdexentes. Porém para produzirmos
impacto sobre resultados escolares, sobre aprgatizadiscentes, sobre os sujeitos
criancas da escola, concebemos que nossa acaatwandeva produzir nos docentes
(desses alunos) efeitos de aprendizagem e tomawmnus central a ideia da homologia
de processos docentes e discentes. A homologiaogm foge da ideia de um

paralelismo, pois néo significa aplicacionismo oé-modelizacdo, mas aponta para a



experiéncia no sentido que muitos autores vém tomando enzgest Walter
Benjamin e Jorge Larrosa, a experiéncia que nasessa, 0 acontecimento que desloca
0 sujeito de sua perspectiva original (LACERDA, Q0PRADO, 2012; SOUZA,
2006). Apenas se a formacao representar deslocarsebjetivo estara habilitando os

docentes a se deslocarem de sua posicdo comaptatigrofissionais.

Os processos de constituicdo de subjetividades;ioslados com as figuras de
aluno, professor, formador e pesquisador, sdo rdapeaum dispositivo que ao ser
movimentado produz movimentos de formacao profinsdjale aprendizagens discentes
e de leitura e escrita que constituem subjetividada relacdo que os sujeitos podem ter
com identidades sociais de criancas, de professadescidaddos com seus letramentos.
Nessse desenho, cada posicdo em que se inscrevesujed®s pode apenas ser
compreendida a partir de sua relacdo de alteridéd@i@.hd posicao solitaria, identidade
isoladamente constituida, mas apenas podemos @ndefrursos, que se dao em
eventos concretamente enunciados, entre doisppetos (BAKHTIN, 1992 e 2002).

Sujeitos e linguagem estdo em constante alteragd@mammo que significa
conceber que a linguagem, ao ser apropriada paviduds é alterada e o0 sujeito
somente se constitui pelos usos que faz da lingoadesta interagdo linguistico-
subjetiva é produtora de conhecimento, pois akezag necessariamente produzir
reflexdo sobre o deslocamento efetuado, um certm gte consciéncia decorre
necessariamente dos movimentos histéricos dosmsuj€&ERALDI, 1988; POSSENTI,
2002).

Numa concepcao discursiva que integre as produdéesextos (orais ou
escritos, toma-se como dados simultaneamente odsigiies escritas escolares infantis
(ABAURRE et allii, 2003), as escritas biograficas mrofissionais docentes (SOUZA,
2006; PRADO, 2005) e as pautas e power-points equbasam 0s momentos de
formacgao planejados pelos formadores. Conceberste$ses dados em polifonia,
através das relacbes que se amarram em pontos @leeai® reunindo sujeitos que
ocupam posicdes diferentes, mas sdo tensionadas peh@s outras. Para fins desta
investigacdo, esta rede, que € infinita, sera tadar pelos pontos: formadores-
pesquisadores e professores-profissionais, deixasdoroducdes das criancas-alunos

para outra ocasiao.

A andlise



Multiplos atos discursivos produzidos em formacéaatinuada, na interlocugcédo entre
formadores universitarios e formandos, puderanregggrtoriados. Os dados resultam
em gravacdes sonoras de 32 encontros de trésdamtasim, ao longo do ano de 2011,
gravacbes em video de 9 apresentacOes de pratontds, producdo de textos
solicitados de uma semana para outra, de curtaside para citar brevemente alguns
dos procedimentos didaticos utilizados em formag&ataram, em seus textos, do tema
de praticas docentes escolares e (re)trataramad@ngs, personagens imersos nestas
mesmas praticas, situados como criancas aprenesoetares, de classe popular, em
sua identidade sociologica e em seus processopréadizagem, que equivalem a
processos cognitivo-discursivos. Os enunciados ttoas), mesmo que ainda em
germe, (ABAURRE et allii, 2003), géneros profisgimndocentes, a constarem em
publicacbes futuras, conforme o objetivo mais ant@qorojeto de pesquisa-formacao

em que estdo imersos.

Durante encontros semanais, textos foram solicsta@oviados, apresentados para
discussédo no grande grupo e rediscutidos. Sobtestescritos sob solicitacdo oral,
sobrepuseram-se muitos outros momentos de oralided®modo a se ensejarem novas
escritas docentes, em novos textos, que contivessengerme aqueles enviados e
dialogados no coletivo. Foram destacados procedosatiscursivos que se revelaram
interessantes, na dialogia da formacdo em cursoRREZAZ, 2004). Os exemplos
caracterizam formas de ler na formacéo, que forat@gorizados como: copias, colas,
repeticdes, equivocos, desentendimentos, “passss:at

- As copias podem ser ilustradas pela atitude reots de professores em formacéo que
solicitam aos palestrantes formadores os PPTgaosigbara seu arquivo. Tornar-se-ia
interessante acompanhar o que possa talvez serdfsses arquivos assim capturados

de forma inteira.

- As colas devem ser analisadas como um comportanesaritor-leitor de atualidade,
seja em que esfera social se apresente, em ddsriikas etarias, mas esbarra-se hoje
com frequéncia numa autoria discente de tipopy and paste tomando extratos

substanciais de textos textos da internet, sermteeragar sobre este gesto (a)autoral

?).

- A categoria deerros decorre do contato, como formadores, para comgezeos

equivocos expressos, de natureza sobretudo caglcaim que nos deparamos nos



didlogos entre discentes professores e formada@sgusadores. Homologicamente ao
que se compreende do processo de erro construte/a grianga faz em seus processos
de aprendizagem, estdo para ser descritos osdarcestes ocorridos nos processos de
sua formacao.

- Os mal entendidos dizem respeito aos estranhameet parte a parte, a necessidade
de elucidar as légicas distintas que evidentemsetgiem formadores e formandos.
Considerar com toda seriedade esse desentendierampreender os caminhos de
aprendizagens dos professores.

- Os passos atras remetem-nos a um processo dis¢emoldgico ao que vemos
acontecer com os alunos aprendizes que, num motontEnaproximacao de novos
objetos de conhecimento (como por exemplo, podemdsscritos aqueles que o0s
inscrevem numa zona de desenvolvimento proxima@ & vém, decepcionando 0s

formadores que veem que ndo esta ganha a aquigiea&upunham j& superada.

Todos esses eixos de categorias levantados curtaiadgcalmente pela dialogia
proposta por uma formacéo discursiva e tornarans meds oS momentos de tensao,
entre o conhecimento tedrico (universitario, abdod@elas formadoras) e o saber
docente. A partir desses movimentos cognitivosagesios aqui como categorias, no
momento atual perscrutamos o0s discursos para eaconbs géneros docentes
produzidos, as ruinas de géneros universitariosRERIEA, 2004), ainda em germe.
Estardo estas ruinas testemunhando siléncios € sesmpreendidos por nés)? Que

riquezas estes siléncios podem nos fazer supor hasta nova escrita?

A pesquisa segue em seu segundo ano atualmende) paa previsdo é para um
tempo de quatro anos. Mesmo assim, um texto dedamarofessoras do grupo (néo
bolsista) chegou a ser publicado numa revista ifiemt (FREITAS, 2011). Num
contraste bastante impressionante, que é elognerjae diz respeito as identidades em
jogo, vimos, do lado da pesquisa, como producabobidfica de carater cientifico,
publicados em torno de 50 textos, considerandcaptacdes orais de estudantes IC em
jornadas cientificas, publicacdo em anais de cesgee artigos cientificos e outros.

Nesse primeiro ano, pode-se atestar como resultaddesenvolvimento
profissional de cada um dos participantes, os 28mtes respectivamente tendo partido
de um limiar inicial particular e tido uma expegéncom desdobramentos distintos. A

oralidade docente foi estimulada durante a formagdinuada de 2011 e foi suporte



fundamental para a realizacéo escrita de textdeg;ugstando assim em sua origem. Ao
fim do primeiro semestre, a partir dessas esaditgentes, os formadores reorientaram
suas acOes, analisando as posi¢cbes defendidas grefessores que haviam passado
pela formacdo no periodo 2011-1. Sugestdes forasurporadas e avaliagbes da
atividade de formando dos docentes também foraimuiadas pelo grupo de
pesquisa/formadores. No segundo ano, iniciar-segoducdo de textos docentes,
considerando-se géneros simples inicialmente, mapgssam se recompor em géneros
mais elaborados, explorando-se possiveis hibridistom os discursos teoricos.

As escritas solicitadas foram sempre integralmenterporadas em encontros
subsequentes, constituindo, a partir desse movaramproveitamento e retomada, o
principio mais importante dessa didatica de formalgiprofessores alfabetizadores.

A oralidade foi extensamente explorada, num movimele preparacao (antes
da escrita, esta como consolidacdo) e de complag@nt (depois da escrita,
comentarios orais). Ndo ha portanto nenhuma cargiggio entre oralidade e escrita,
mas busca de uma hibridizagdo qualitativa entresedsis movimentos de producao
discursiva docente. Nos préximos anos, ampliareenamensdo da escrita, com a
solicitacdo de textos cada vez mais extensos eseasigéneros textuais trabalhados em
sua composicao de forma adequada a contextos tlequéio.

O espaco-tempo dos encontros consistiu no coragdeesiquisa-formacéo em
questdo. As reunibes sucederam-se de forma dialdgmn alteracdes ocorridas nas
interacbes entre formadores e professores e aragtay dos professores da escola
focalizada, de onde vieram os professores desget@ree deu de forma gradual e
positiva. Sua oralidade reflexiva foi se revelamdda vez mais consistente e otimista
em relacdo a resultados a serem conquistad®&RALDI e FIORENTINI, 2003,
PIMENTA e GHEDIN, 2008. Os géneros solicitados e produzidos foram: meinde
formacao (texto inicial); glosséario de elementgmdios a alfabetizacdo; “Ingredientes
da alfabetizacdo” (“Do que um professor alfabetirgaecisa para alfabetizar?”); relato
de trabalho com a oralidade; reconto ou resenhfluaa “Alimentar com lingua”;
classificados (venda de imoével) e noticia de jormateiro de leitura de livro (“A
crianca na fase inicial da escrita” Smolka (2008)a forma de alfabetizar”; memorial
de formacédo (texto final); “Alfabetizacdes que &3 e ndo existem”; questionario
aberto — avaliacdo do 1° semestre; avaliacdo desdipagens; oficina Literaria; outras

escritas; plano de acdes da escola focalizada.



A implementacédo de um curso livre de formacao comtila aberto a professores
alfabetizadores decorreu de um histérico de expeaé de formadores dos
coordenadores dessa pesquisa, pesquisadores itan@ssobre a formacao que atuam
na extensao e/ou em cursos de Pés-GraddatiisensuOs encontros de carater livre
revelaram-se muito bem sucedidos, como atestamaata® de frequéncia. Sem
nenhuma obrigacdo institucional ou de qualqueroocarater de certificagdo (embora
cada um tenha recebido uma declaragéo refereméraero de horas frequentado), os
professores que compuseram o0 grupo docente corepamecde modo frequente,
participativo e colaborador. Para a continuacdo, 2002, buscamos encaminhar
individualmente todos professores a cursos quefeseaeriam a partir do ano letivo
seguinte, com um carater mais institucionalizade, ndodo a se beneficiarem da
certificacdo, aléem da formacéo efetivamente. Taatase de cursos dentro da mesma
IES, de extensdo e de Poés-Gradudegdio sensu destinados a professores de redes
publicas, sobre 0 mesmo tema. Em 2011 ainda, avussel um de Pés-Graduadatmo
sensyisobre o tema da Alfabetizacdo, Leitura e Eseritarios professores do grupo de
28 se inscreveram. O numero de inscricdes paracasse surpreendeu (142 candidatos
/ 30 vagas) e mostrou o reconhecimento a respesgsadproposta de formacdo que
parece se revelar proficua, pela visdo dos docdatescola publica.

A oralidade foi explorada, num movimento de prega@oa(antes da escrita, esta
como consolidacédo) e de complementacdo (depoisaiag comentarios orais). Nao
houve contraposicdo entre oralidade e escrita, aca de uma hibridizacao
qualitativa entre esses dois movimentos de produggmursiva docente. Durante o
periodo de 2011, a oralidade docente consistiu suporte fundamental para a
realizacdo escrita de textos. As discussdes oegrmidvelavam os conhecimentos em
pleno processo de revolvimento e renovacgéo, nunciexe de oralidade docente que
preparou terreno para a producéo textual subsegjukrdralidade estava assim situada
na origem da escrita. Porém, ela também era salia@s, resultante de textos escritos,
pois as escritas solicitadas foram sempre inte@raten incorporadas em encontros
subsequentes, constituindo, como se disse acimapumaipio dessa didatica de
formacédo de professores alfabetizadores. Sob essaap exploramos coerentemente
uma concepcdo de letramento que prevé a constambseparavel relacdo entre
oralidade e escrita, lado a lado com uma concegpedormacéao continuada que dialoga

conhecimentos e saberes, pesquisa e ensino, pratiearias, universidade e escola.



No segundo ano, a producdo de textos docentes merogé mais simples
inicialmente, mas que possam se recompor em génaisselaborados, explorando-se
possiveis hibridismos com os discursos tedricoss Nextos docentes a serem
produzidos futuramente, certamente encontrar-seedmentario de textos infantis, que
sao a culminancia de qualquer trabalho pedagogcalfdbetizacdo que se embase em
uma perspectiva do letramento. Textos sobre tegtogextos de pesquisa detiveram-se
sobre a analise da discursivizagdo das préaticasntes; que se deu pela via da
oralidade, principalmente. Os textos infantis deyganhar gradativamente mais lugar
nas analises, as escritas docentes devem se paftaesse tema, produzindo-se textos
sobre textos, desde que pelo prisma de reflexdeentks. Destacam-se ainda a
importante presenca da Literatura Infantil nos atros de formacdo e a leitura de
textos tedricos ja classicos, trés livros inteifosam comprados, lidos e estudados,
contribuindo para as discussoes.

O Germe e a catalise nos processos de formacao

As autoras Abaurre, Mayrink-Sabinson e Fiad, aaalisjue no esfor¢co de
produzir os géneros solicitados na escola, novoseenhorizonte de conhecimentos, os
escreventes mobilizamque ja conhecem compdem hibridamentedesconheciddOs
géneros mobilizados aparecem sob forma indici&eg@ pela dimensédo do tema, por
elementos composicionais ou ainda pelo estilo doemé original, tudo ainda
hibridizado no novo. O esforco de cada crianca serapre individual, portanto
singular, porque se refere ao seu trabalho subjetivn a linguagem (ABAURRE et
allii, 2003).

Num paralelo, concebendo homologicamente os proseatiscentes e docentes
da formacdo e da escola, compreendemos que aeamdlisterpretacdo dos textos
docentes poderdao passar por esse tipo de lupa,pnooesso de formacédo. Como
pesquisadores interessados em identificar os gemengpleno processo de apropriacao
por parte dos professores, adotamos como objetdserear os géneros em germe,
intervenientes, as vezes podendo ser consideradtangeiros inadequados a
construcdo (mais pura e evidente) do género almefadmpreender essa interferéncia
em positivo € compreender o trabalho dos sujeitoisgionais que se esforcam a partir
do que possuem como experiéncia propria de letr@mencontato com géneros
existentes nas esferas relacionadas a praticastrdenénto. Essa composicao que se
apresenta aparentemente como claudicante, atrdpakya seu reconhecimento de



caracteristicas sociais tipicas, por ser interfepdr géneros que se apresentam mais
justapostos do que hibridizados e causam estramtanéedesignada pelas referidas

autoras comembrides de géner@sigéneros em germe

Inés Signorini utiliza o termo deatalizadorespara os géneros identificados
COmo presentes Nos processos em que a escritaelpoeie ser recolhida, tais como os
processos de formacéo (entre formadores e proésgseros momentos didaticos de
salas de aula (entre alunos e professores). Ofisaglo de catalise traz a ideia de
tempo, de aditivo acelerador, o que nos remeteadin@mica, a preocupacao com as
temporalidades do processo em curso. Escolhe-$isarnas processos de producéo de
géneros discursivos por se buscar compreendemsearsdros de um fazer, inscrito em
constrangimentos discursivos, que sao portanto atéter ideoldgico, politico e
subjetivo, pelo menos. Nés temos abordado o proagssescrita discente coordenado
por professores, na elaboracdo cotidiana de umaichdda lingua escrita, desde o
primeiro ano do Ensino Fundamental, considerand@spacos discursivos, que se
sucedem e/ou se entremeiam produzindo as tempadaBdda escola. Nao se pode
escolher tratar de espagos sem que esses posseonaeidos numa temporalidade. O
“ambiente alfabetizador” ndo é programavel, comoope pré-fabricado vendavel. Os
tempos que correrdo nespacos discursivaserdo a ser projetados, a cada tomada de

turno de fala, a cada texto que se deseje escrever.

Concluindo sobre o inconcluso...

O trabalho de formacado continuada sob a perspedtvdiscursividade, pautado em
estimulo a producdo escrita docente tem por objetimais amplo a construcdo da
autoria docente, de textos e de praticas. O fortabnto autoral de professores
escreventes reverter-se-a, em nossa aposta, enpagsidilidade de argumentacao de
defesa de seus modos escolhidos de fazer. Termeeaeado de eclético o trabalho do
professor que reune diversas tendéncias em seu, fadetando fontes tedricas e
materiais estruturados ou fabricados sem a suaneiay@ abundancia de ofertas tem
sido a maior constante. Desembaracar-se da abuag#ara se chegar a subversao tem
sido o ato do professor mais consciente de su&s agfe se pode encontrar. Com tantas
fontes ofertadas, ele termina por ser um professlk@&tico, mesmo que a composicao
dos elementos assim recolhidos seja evidentemasteqdilibrada, muitas vezes, em
dosagens que seguem o0s ritmos do possivel, diantantos atravessamentos que a



escola sofre atualmente. Porém esse ecletismo dmRra resposta: Onde fica a
criatividade docente? Ha espaco para seus atosjgdens de acordo com suas decisfes?
A compra ou elaboracdo de materiais € feita pooeleadronizada?

O reconhecimento dos germes de géneros docentesmglzeestao para ser escritos por
parte dos formadores e a leitura de textos doceptese possa vir a fazer, de modo a
constituir uma verdadeira interlocucdo entre es¢mdaresentada por professores) e
universidade, produzird o patchwork docente, a ggaoejada numa composi¢do
hibrida, porém esteticamente polifénica, cujasdsrgio retalhos em relagdo muatua de
destaque, uns dando o tom para os outros. O ddseg@ieito de pesquisa € que eu
formador pesquisador venha a citar professoressejaen também citados por colegas
professores e que os dialogos entre os pares segunobjeto de leitura. Apud
Professorest allii”, quero assim cita-los, o seu coletivo de docentée apenas como
meus sujeitos de pesquisa, mas como autores de esgasas em um discurso
profissional. Meu desejo é |é-los e faco disso ,hef@ minha atual pesquisa, um
objetivo proclamado. Ler um discurso nao escribmhar com ele. Querer um discurso
deste outro, um discurso que sO ele podera inyettade que autorizado por leitores
interessados. Quero textos docentes, profissiogaéesiratem de uma profissionalidade
que ndo € a minha e, por isso, sdo organizacOearsiigas que ndo sou capaz de
realizar, que ainda estéo por se produzir, depelmdapenas da continuagdo de minha

acao de formador, pesquisador, orientador, leigmogitor de textos de pesquisa.
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