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Introducéo

Este trabalho traz a andlise de parte de uma pesquisa de mestrado realizada em
uma Creche filantrdpico-comunitéria, situada em uma comunidade localizada numa
zona nobre de uma metrépole brasileira, que teve como objetivo investigar e analisar as
praticas de leitura literaria para e com as criancas na creche.

Os estudos de Bakhtin (2003, 2009), Benjamin (1994, 1995, 2002) e Vigotski
(2000, 2007, 2009) sustentam as concepcdes de linguagem e de sujeito, bem como
questdes metodoldgicas de pesquisa. O campo da literatura e da leitura literaria teve
como interlocutores os estudos de Barjard (2007), Queirds (2012) Corsino (2010),
Yunes (2009), Zumthor (2010) entre outros. Também foram contemplados autores que
apresentam perspectivas de trabalho educativo em creches (Guimardes, 2008, 2011;
Schimitt 2008; Rocha, 2012).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico, que se inscreve nos
estudos sdcio histdricos, que consideram o0s sujeitos constituidos na relacdo com a
cultura, com o outro, tendo na linguagem o fio condutor de sua expressdo. Freitas
(2007), em diadlogo com Bakhtin, aponta que “o sujeito & percebido em sua
singularidade, mas situado em sua relagdo com o contexto histdrico-social, portanto, na
pesquisa, 0 que acontece ndo é um encontro de psiques individuais, mas uma relacao de
textos com o contexto” (p. 29). Os sujeitos da pesquisa séo criancas de 11 meses a 1ano
e 6 meses, bem como professores e demais funcionarios que trabalham na instituicdo
investigada. A pesquisa empirica foi realizada de marco a dezembro de 2011 e margo a
junho de 2012.

Em busca de compreender o contexto para conhecer e analisar o texto (Bakhtin,
2009), além da revisdo bibliografica, a pesquisa teve como procedimentos teorico-
metodoldgicos observagdes participantes, entrevistas — duas individuais e uma coletiva
— e registro fotogréafico das interacfes das criangas entre si e com os adultos, a partir da
relacdo e leitura com o livro infantil. No presente trabalho nos deteremos na anélise das
sequéncias fotograficas.

A fotografia como abordagem metodoldgica de pesquisa tem sido discutida e

apropriada por diferentes autores no ambito da pesquisa em Educagdo (Kramer, 2002;
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Lopes, Sander e Souza, 2003; Corsino e Chamarelli, 2010; Guimardes, 2008, 2011). No
ambito dessa pesquisa as fotografias tiveram o objetivo de captar e registrar as
expressdes e 0s movimentos das criangas com o livro e a leitura literaria na creche
permitindo que a analise fosse “além da ilustragio dos acontecimentos” (GUIMARAES,
2011, p.107). As fotografias foram organizadas em sequéncias constituindo-se, assim
Como 0S registros escritos, como eventos de pesquisa. Considerou-se importante fazer
essa distingdo ja que, o objetivo do registro fotografico, ndo era apenas expor as fotos de
forma ilustrativa, mas dar sentido para o qué o olho da camara capturou. Por isso, uma
narrativa descritivo-analitica acompanha as sequéncias fotograficas, trazendo a tona “a
postura critica do pesquisador, quando € ele quem fotografa. Ha certa selecdo do que
sera registrado, evidenciando o seu olhar, que envolve dominio técnico e sensibilidade”
(GUIMARAES, 2011, p. 108).

Como a leitura literaria esta contemplada no cotidiano da Creche? O que fazem
as criancas a partir das leituras realizadas para e com elas? Com o intuito de responder a
estas indagacdes, neste trabalho, serdo abordadas analises das sequéncias fotograficas
gue congregam as seguintes categorias da pesquisa: (i) olhar, corpo e voz como modos
de ler para e das criancas pequenas; (ii) imitar e repetir como forma de apropriacdo das
criangas dos gestos de leitura; (iii) reflexGes sobre a leitura literaria na creche. A
primeira parte do texto trata de alguns pressupostos sobre a perspectiva da préatica da
leitura literaria no cotidiano da creche, a segunda aborda as analises das interacoes e
relacdo das criancas com os livros e as leituras e conclui com reflexfes a respeito do

trabalho com a leitura literaria para e com as criangas na creche.

Sobre leitura literaria na creche: alguns pontos de partida

No Brasil, nas Gltimas trés décadas, sob a influéncia de processos politicos e
sociais, tem se intensificado o debate sobre a Educacdo Infantil, resultando na
representatividade legal e no reconhecimento social das criangas. Nunes, Corsino e
Didonet (2011) apontam que a construcao historica da ideia de Educagéo Infantil como
primeira etapa da Educagdo Bésica teve duas dimensfes, uma politico-administrativa,
com a criacdo de organizagdes sociais, 0rgaos governamentais, leis; e outra técnico-
cientifica, que se constitui pelas apostas advindas de diferentes campos de estudos da
criangca, como Psicologia, Antropologia, Filosofia, Sociologia, entre outros. Constitui-

se, assim, a ideia de Educacdo Infantil, com dois segmentos etérios (0-3 creche e 4-6
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pré-escola), mas com a finalidade de ndo fragmentacdo do processo educacional para
garantir a continuidade pedagdgica e para romper com a cisdo historica de creches
“pobres para os pobres” e pré-escolas para/das criancas das classes favorecidas
(NUNES CORSINO E DIDONET, 2011, p.14).

A despeito das conquistas alcancadas, estudos (Guimaraes, 2008, 2011; Schimitt
2008; Rocha, 2012) tém confirmado que as préaticas pedagdgicas na Educacdo Infantil
sdo desafios a serem superados, especialmente no trabalho com as criangas de 0 a 3
anos, o que evidencia a necessidade de pesquisas que possam refletir sobre o cotidiano
da creche e produzir conhecimentos que ampliem as discussoes sobre a acdo pedagogica
nesse segmento educacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (CNE-CEB
Resolucdo n°5, de 17/12/2009), documento de cunho mandatério que traz principios e
pressupostos basicos que devem guiar as propostas pedagogicas na Educacdo Infantil,
consideram a creche como espago de formacéo das criancas de 0 a 3 anos de idade,
tendo como um dos objetivos garantir o acesso a cultura socialmente valorizada, de
forma articulada as especificidades do trabalho nessa faixa etaria, que tem como eixo as
brincadeiras e as linguagens em suas diferentes possibilidades e manifestacdes. No que
tange a leitura e a literatura as DCNEI definem que estas “possibilitem as criangas
experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a leitura oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (p. 25). Por sua
vez, o Programa Nacional de Biblioteca na Escola-PNBE, desde 2008, incluiu as
creches e pré-escolas publicas brasileira nas suas acdes de distribuicdo de livros de
literatura para compor a biblioteca nas escolas, o que corrobora o investimento que se
vem fazendo nesse segmento. Observa-se, assim, que o livro e a literatura infantil
passam a fazer parte dos materiais e das propostas pedagodgicas de creches e pré-escolas.
Logo, pensar o trabalho pedagdgico com as criancas pequenas, inclui refletir sobre o
lugar do livro e das praticas de leitura na creche.

Tomando as perspectivas acima como norte, é pertinente considerar que a
concepcao de um trabalho com o livro e a leitura na creche necessita de uma ampliagdo
de perspectivas para além da instrumental e/ou da voltada para o ensino da leitura e da
escrita estrito senso. Certamente que a participacdo das criangas em praticas de leitura
oferece a elas possibilidades de insercdo no mundo da cultura escrita, além de
apropriacOes necessarias para ler e escrever. No entanto, para além dos aspectos

informativo e cognitivo, a leitura literaria abre-se como possibilidade de entrar em
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relagdo — com o outro, com 0 grupo — e em contato com narrativas de outros tempos e
lugares, com outras formas de conhecer e de se inscrever no mundo.

Pensar a leitura literaria na creche implica em compreendé-la como lugar de
relacdes, de brincadeiras, de producdo de sentido, de conhecimento de si e do outro, de
constituicdo da subjetividade, de ampliacdo das experiéncias e, também, de imerséo na
cultura escrita. A leitura literaria, pela voz do adulto-leitor que, de corpo inteiro se
entrega ao texto e as imagens do livro, possibilita criar elos de coletividade (Benjamin,
1994), espacos de producdo de sentidos e significados partilhados. Nesse sentido, a
leitura literaria convida o leitor-ouvinte crianga a inscrever-se no seu mundo,
construindo sentidos coletivos de pertencimento. Para Queirds (2012) a literatura na
escola, além de porta para o aprendizado e o conhecimento, qualifica nossa condicao

humana, pois:

Por ndo estabelecer dicotomias entre a realidade e a fantasia, a
literatura configura-se como condicdo significativa para que os
processos de educacdo ganhem em qualidade [...]. A literatura é uma
das possibilidades que encontramos para confirmar a vida como
possivel e razodvel, pelo que existe nela de conhecido e ainda por
conhecer (p. 86).

Desse modo é possivel partir do entendimento de que, a leitura literaria, por sua
natureza dialdgica, é lugar de relacdes entre adultos e criancas, onde € possivel dialogos
que comportem ir além da superficie dos textos.

Outro ponto deste trabalho é a concepc¢do de crianca que perpassa tanto a analise
da producéo literaria quanto o trabalho pedagdgico. As criangas sdo concebidas como
sujeitos ativos, constituidos na e pela linguagem, e na interacdo com outras criancas e
adultos. O trabalho na creche é entendido numa perspectiva relacional em que as
criancas deveriam ser co-participantes do processo. Guimardes (2008) ressalta o
cuidado como ética, como perspectiva da relacdo dialdgica entre adultos e bebés na
creche. Relacdo que, historicamente, vem sendo constituida por agdes de tutela e que
hoje visa romper com uma visdo de praticas de cuidado mecanicas que, em grande
medida, ndo consideram os bebés, suas manifestacdes e possibilidades, na elaboracao
das propostas destinadas a eles. Para a autora, reconhecer as manifestacbes dos bebés é
tomé-los como parte integrante do trabalho, proporcionando-lhes experiéncias
estimulantes e significativas que ampliem suas possibilidades de inser¢do no mundo
sociocultural, favorecendo o reconhecimento de si, a constitui¢do da sua subjetividade.

A relacdo é condicdo para a definicdo das propostas, permitindo construir uma préatica
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que favoreca permite ao sujeito crianca atuar, compartilhar e dialogar com as propostas
correntes na creche.

Nesta via, este trabalho dialoga com a prética da leitura de literatura infantil no
contexto de uma creche comunitaria, numa turma de 14 criangas com idades ente 11
meses e 1 ano e 6 meses, compreendendo-a como atividade experienciada entre criangas
e adultos, comprometida com a ampliacdo das possibilidades de relacdo das criancas

pequenas consigo mesmas, com o outro e com a cultura.

Olhar, voz, corpo e imagens: modos de ler para e das criangas pequenas.

Sequéncia 1- “Olha, Ana! Vem!”

Ana, de 11 meses, vive sua primeira experiéncia na creche (¢ a mais
nova da turma). Ainda ndo se expressa verbalmente, nem anda. Nos
primeiros dias de sua adaptacdo, chorou muito, buscando, através de
gestos, o colo dos adultos. Em alguns momentos da rotina, era
possivel atendé-la, em outros, ndo, devido as demandas do grupo.
Nesse dia, Ana é entregue a educadora Marcia por sua mae. Esta,
atarefada com as atividades do inicio do dia, coloca Ana sentada na
roda, junto as outras criancgas, que estdo ouvindo a histdria contada por
Barbara. Ana comeca a chorar, voltando o corpo para a porta da sala.
No entanto, ao escutar a voz de Barbara, que se dirige a ela, vira-se
imediatamente para a roda e movendo-se, rapidamente, de bumbum
no chédo, fica bem perto da professora, em frente a ela e ao livro.
Barbara, que esta apontando e nomeando os bichos ilustrados no livro
pop-up’, repete os mesmos nomes, dizendo-lhe: “Olha, Ana, vem ver!
Ih, a vaquinha! Como ¢ que ela faz?” e imita o som da vaca: Muuuu!
Ana, atenta a ilustracdo, no momento em que escuta o0 som feito por
Barbara, olha atentamente para a educadora, voltando, em seguida, o

! “Tipos de livro que no espago da pagina dupla acomoda sistemas de esconderijos, abas, encaixes etc.,
permitindo mobilidade dos elementos associados ao livro, ou livros que contém elementos em trés
dimensdes (pelucia, figuras de plastico etc.)”. LINDEN, Sophie Van der. Sdo Paulo: Cosacnaif, 2011, p.
25.
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olhar para a ilustracdo do livro. E assim elas seguem até o fim da
historia (Caderno de campo, 27 de marco de 2012).

O movimento feito pelas educadoras — olhar, acolher, convidar — congrega
aspectos fundantes na pratica com as criangas pequenas, necessario quando se pensa em
propostas para e com elas, que costuram relacGes entre cuidar e educar, pois, “assim,
torna-se possivel compreender as diferencas entre adultos e criangas, e as diferencas das
criancgas entre si, como processuais, frutos de construcoes de sentido nas relagdes, e néo
determinadas de antemdo” (GUIMARAES, 2011, p. 18).

No evento, o cuidado ético promovido pelo olhar afetivo direcionado para a
necessidade de Ana também mobiliza o estabelecimento de um vinculo relacional a
partir de um objeto da cultura socializado com todo o grupo. Por um momento, 0
movimento de Ana provoca um posicionamento da professora que, por sua vez, com 0
livro em méaos, convoca: Olha, Ana! Vem! A partir dai € como se o contexto ao redor
ficasse em suspenso e o partilhar dos elementos do livro se desenrolasse apenas entre
Ana e a professora. Ana posiciona-se em frente ao livro, deslocando seu olhar da
ilustracdo & professora, concentra-se nos sons dos animais emitidos por Bérbara.
Movendo o olhar da ilustracdo a professora, fica atenta as alteracdes de voz que Barbara
faz ao imitar os bichos e mostra-se intrigada. Quem se dirige a ela: o livro ou Barbara?

O livro no cotidiano, entre relacbes, ocupa um lugar, faz-se presenca. As
interacdes e acdes que se estabelecem com e a partir dos seus elementos, conduzem as
criangas a perceber sua diferenca dentre outros objetos que circulam cotidianamente. Ha
certo ritual em torno do livro e 0 momento da leitura: a professora o retira da prateleira,
senta-se no tapete e, com ele entre as mdos anuncia: Vou contar uma histéria. O ritual
congrega. O livro é aberto e as a¢des que se desdobram se distinguem de outras, como a
voz que se altera, os gestos que o manuseiam, as ilustragdes que convidam as criancas a
olharem detalhes, cores e formas distintas.

Segundo Corsino (2010) o livro infantil é produto das a¢cdes humanas, historica,
social e ideologicamente marcado, logo, produz sentidos e significados quando
partilhado entre as relagdes: “o objeto livro com sua materialidade tatil e visual ¢ um
produto historico e culturalmente situado e a leitura que se faz dele é resultado da
interacdo de sujeitos histdricos inseridos também em tempos e espagos determinados. A
leitura ¢ situada e se abre ao leitor infantil de muitas formas” (p. 2). Em sintonia com a
autora, podemos considerar que a escolha de Barbara em levar o livro a participar da

sua pratica educativa faz parte de a¢Ges socialmente orientadas e produzidas no contexto
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das produgdes humanas, culturais e ideoldgicas. O que se espera/deseja quando se
apresenta um livro para criangas tdo pequenas? O que, neste caso, define as intencdes de
quem |é para e com as criangas?

O evento aponta que o livro se abriu para Ana por meio de um conjunto de acdes
que congregaram olhar, voz e corpo. Ao participar da cena, o livro torna-se terceiro
elemento da interagdo, imprimindo dinamismo, alterando-a. A partir da mediagdo da
professora, Ana, nas suas primeiras experiéncias como ouvinte de historias na creche, é
convidada a trilhar buscas de sentidos do livro a voz, dessa a ilustracdo, num ciclo que
prenuncia que “a sedug¢do do ouvir jamais se esgota” (YUNES, 2009, p.72). Esse ouvir
que articulado a outras expressoes, esta constituindo uma teia de sentidos em torno das
praticas leitoras na creche, evidenciando a potencialidade das praticas da leitura literéria
nesse contexto.

Zumthor (2010), afirma que voz é presenca e, por isso, ultrapassa a palavra,
porque “a voz é querer dizer e vontade de existéncia, lugar de uma auséncia que, nela,
se transforma em presenga” (p. 9). Para as criangas pequenas, a voz, desde que chegam
ao mundo, expressa emocdes e significados. Voz que € instrumento que evoca, convoca,
anuncia, acalenta, acolhe, afasta, confirma, nega, propde. Voz que no ato da sua
realizacdo, faz-se linguagem e sentido na relagcdo com as criangas, nessa complexa e
fascinante trajetoria que compde a rede de significados em busca de compreender o
mundo que as cerca.

Alterada pela interacdo que a professora estabelece com elementos do livro, a
vOz anuncia para a menina as sutilezas que a distinguem do falar cotidiano, da
oralidade, da voz em interagdo com o livro e sua materialidade: texto e imagens. O
projeto grafico como um todo — tamanho, capa, ilustracdes coloridas, elementos em
pop-up — articulado a voz de Barbara, capturou a atencdo visual de Ana que, face a face
com o livro, as ilustracdes e a professora, foi mobilizada: “a matéria gréafica do texto
desde entdo cumpre o seu papel de matéria a ser lida. Simultaneamente, a voz do
mediador revelando o texto sonoro vincula-o ao conjunto ilustragfes/texto grafico
mediante a exposic¢éo do livro [...] (BAJARD, 2007, p.55).

As ilustragBes convidam a leituras e producao de sentidos multiplos que, por ndo
estarem vinculadas exclusivamente ao texto escrito, sdo abertas a interpretacdes
distintas. Para Bajard (2007) ao participarem de situacdes da pratica educativa, as

ilustracBes necessitam ser exploradas, ampliadas, acessiveis as criancas em momentos
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coletivos ou individuais, nos quais possam ampliar suas possibilidades da leitura
imagética.

Texto e imagens compde uma estrutura e suscitam uma performance (Zumthor,
2010) para a leitura do seu conjunto. Por meio da performance que empregam ao
transmitirem um texto, em voz alta, os leitores colocam em jogo corpo, voz, olhar e
Imagens que transmitem o texto de corpo inteiro. As maos gesticulam; a voz alterna
entre graves e agudos, expressando sutilezas ritmicas proprias da composicdo do texto
escrito; o olhar carrega as emocgdes contidas no texto, fixam-se nos ouvintes,
absorvendo-os, convidando-os para dentro do texto, das ilustracdes. Esses elementos
permitem que imagens e texto extravasem o limite das paginas no encontro com o
leitor-ouvinte. Para tanto, é preciso estar de posse do texto para transmiti-lo, ja que uma
coisa € partir das imagens e do texto do livro e inventar, criar uma narrativa que em
nada remete ao texto. Isso também é possivel e interessante na pratica com as criancas,
mas distingue-se de apropriar-se de um determinado texto e transmiti-lo vocalmente. A
performance congrega esses diferentes elementos, por meio do narrador/mediador que
empresta sua voz ao texto, traz acentos apreciativos que conduzem a leitura. Voz, gestos
e olhar podem configurar-se dessa forma como modos de se ler os textos e as imagens
para e com as criangas pequenas.

Alem da forca da voz, a performance constitui um conjunto que transmite o
texto de maneira fidedigna aos ouvintes-participantes, na qual gestos, expressdes faciais
e corporais também compde a prética leitora. Cabe a ressalva de que performance, neste
caso, esta relacionada ao conjunto de sentidos que ela envolve para a transmissao do
texto, diferente de uma acdo performatica, como uma apresentacdo teatral (Zumthor,
2010). Tomamos a perspectiva da performance por compreender certa semelhanca na
maneira como as praticas da leitura literaria com as criangas na creche podem se
manifestar, como foi possivel observar entre Ana, o livro e Barbara. Para Zumthor:
“somente a utilizagdo do texto dd realidade a retérica que o funda; somente sua
atualizagdo vocal a justifica” (p. 164), logo, para o autor a performance é tomada como
parte essencial e fundante da transmissdo do texto, ja que através dela a palavra do texto
se presentifica, se liberta e vai ao encontro dos ouvintes. Para o autor:

O que quer que, por meios linguisticos, o texto dito ou cantado
evoque, a performance lhe impde um referente global que é da ordem
do corpo. E pelo corpo que ndés somos tempo e lugar: a voz o
proclama, emanacdo do nosso ser. A escrita também comporta, é
verdade, medidas de tempo e espaco: mas seu objetivo ultimo é delas
se liberar. A voz aceita, beatificamente sua servidéo (p. 166).
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As perspectivas tanto de Bajard (2007), quanto de Zumthor (2010) fazem-se
pertinentes & andlise do evento, na medida em que, tendo o livro como elemento
disparador das relacdes estabelecidas, as aproximacdes feitas pela professora, quando
ampliadas, podem se constituir como formas de ler mais expressivas para e com as
criancas pequenas, seja o texto escrito, o imagético, ou os dois juntos.

Algo que no cotidiano talvez ndo seja mensurado, mas que pode reorganizar as
formas de ler quando se tem como referéncia o texto literario e/ou suas imagens. Os
acontecimentos desencadeados pela entrada de Ana na sala, no encontro com as
educadoras, promove essa intensa relacdo em interface com o livro, que colocam em
jogo olhar, voz e corpo como performance em torno do texto e das imagens, como
potencial e dindmica forma de ler para e com as criancgas.

A seguir, o evento Recriacdes de Miguel possibilita refletir sobre o que as
criancas, como leitoras-ouvinte ativas, revelam sobre suas apropriagdes e manifestacdes

com e a partir dos livros e leituras.

Imitar e repetir: criancas e suas apropriacdes dos gestos de leitura

Sequéncia 2 — Recriac6es de Miguel
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Apos o café da manha, Barbara e Marcia dispdem livros de literatura
infantil variados, sobre uma das mesas, enquanto, em outra,
organizam uma atividade de pintura. Um dos livros dispostos foi
socializado por Barbara na roda de inicio do dia com a turma. Assim
gue puseram os livros sobre a mesa, as criangas imediatamente
comegcam a manusea-los, abrindo-os, fechando-os, posicionando-os
para a “leitura”. Miguel pega o livro sobre animais do zoologico, que
havia sido lido por Béarbara. N&o é facil para ele abrir o livro, que é
cartonado e as paginas sdo bem juntas umas as outras. Mariana, que
esta ao seu lado, atentamente observa seus movimentos e investidas
para abrir o livro, vez ou outra, tenta retira-lo das maos de Miguel, que
0 protege entre as suas. Depois de virar o livro de um lado para o
outro, diversas vezes, Miguel finalmente consegue abri-lo e, ao fazé-
lo, aponta para as ilustracdes, tentando pega-las com as méaos, pois sdo
em formato vazado, sendo possivel ver a mesma ilustracdo ao virar a
pagina. Miguel observa péagina por pagina, apontando os animais da
ilustracdo, ora em siléncio, ora imitando 0s sons que correspondem a
cada um deles, alterando o tom de voz (Caderno de campo, 13 de
marco de 2012).

Para Zumthor (2010,) a performance é acdo dupla e, para que se realize precisa
envolver os interlocutores: “o ouvinte faz parte da performance. O papel que ele ocupa,
na sua constituicdo, € tdo importante quanto o do intérprete [...]. Gesto e voz do
intérprete estimulam no ouvinte uma réplica da voz e do gesto, mimética e, devido a
limitagdes convencionais, retardada ou reprimida”(p. 257).

Os gestos dos ouvintes, a maneira como reagem a performance — aceitam ou
rejeitam — dirigem-se como respostas a quem a realiza, logo, 0 ouvinte é tdo integrante
da performance guanto o locutor:

A componente fundamental da “recepgdo” ¢ assim a a¢ao do ouvinte,
recriando, de acordo com seu proprio uso e suas proprias
configuracdes interiores, o universo significante que Ihe é transmitido.
As marcas que esta re-criagdo imprime nele pertencem a sua vida
intima e ndo se exteriorizam necessaria e imediatamente. Mas pode
ocorrer que elas se exteriorizem em nova performance: o ouvinte
torna-se por seu turno intérprete [...] (idem, p.258).

Ao participar da performance o ouvinte ndo esta passivo diante dela; os gestos, a
voz, o olhar trocado entre intérprete e este, produzem sensacoes, réplicas. Nao seria este
conjunto que fez Miguel voltar ao livro lido pela professora? Por que este e ndo outro?
O que o motivou a abrir as paginas e passar os dedos pelas frases, balbuciando os sons
que havia escutado antes? Entre a performance e Miguel, novamente o livro como
elemento material instaura realidades, extrapola a performance da professora e provoca

a sua acdo de voltar a ele, permitindo-o agir por suas méaos e sentidos.
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Enquanto ocupava a posicdo de ouvinte Miguel participava da performance
leitora, observando a professora, 0s seus gestos que abriram o livro, apontaram as
ilustracBes, passaram suas paginas; a voz que se alterava ao imitar os animais. Pelo
olhar Miguel experimentou os modos que envolvem gestos de leitura. Ao ter a
oportunidade de tomar o livro em suas maos, ndo por acaso volta ao livro socializado
com as criancas e, a partir daquele momento, passa a operar com 0s proprios sentidos
sobre 0 objeto: abre-o, posiciona-o de frente para ele, aponta as ilustracdes e, ao
balbuciar, seu tom de voz também se altera, imitando tanto os gestos quanto o ritmo da
voz da professora.

Para Zumthor (2010), ao transmitir um texto o intérprete ndo ocupa a posi¢édo de
primeira pessoa, seus gestos e sentidos operam para dar voz, passagem as nuances do
texto, das personagens: “uma comunica¢do se instaura. Para o ouvinte, a voz desse
personagem que se dirige a ele ndo pertence realmente a boca da qual ela emana [...]”
(p. 260). A voz ocupa papel de destaque na performance, desvela, abre passagem as
sutilezas do texto e seduz o ouvinte “o ritmo ¢ sentido, intraduzivel em lingua por
outros meios” (p. 184). Quando altera a voz ao passar os dedos sobre as linhas do texto
Miguel demonstra interagir com esses elementos. Ainda que ndo Se expresse
verbalmente, quando em contato com o livro, 0 menino atua ativamente na sua
recriagdo, na qual “[...] voz, melodia — texto, energia, forma sonora ativamente unidos
na performance, concorrem para a unicidade de um sentido” (p.207).

Segundo Amarilha (1997) o requinte na organizacdo do texto literario adotado
por alguns autores sdo chaves para que o leitor-ouvinte adentre pelas portas da lingua e
das palavras de forma ludica, num jogo que congrega bossa, ritmo e humor e que os
leva a entrar no jogo que o texto propBe por meio do seu estilo, das brincadeiras que
provoca.

No evento, como leitor-ouvinte, Miguel é participante ativo da performance em
torno do livro e seus elementos — texto e imagens — e demonstra perceber as nuances da
passagem de um discurso oral cotidiano para aquele que se faz mediante o conjunto do
livro. Podemos problematizar o fato do texto ndo ter sido lido integralmente. De fato,
essa auséncia subtrai das criangas uma relagdo mais densa em torno das praticas de
leitura do texto literario, na medida em que, entrecortadas entre pausas, interrupgdes que
ora apontam para a direcdo de uma conversa, ora voltam brevemente ao texto, imita-se
0 som dos animais ilustrados, provoca a interrupgdo constante da integralidade do texto,

tornando a leitura fragmentada.
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No entanto, considerando os movimentos de Miguel quando retoma o livro, é
possivel perceber que as acGes realizadas pela professora com e a partir do livro,
provocam 0 menino, que volta ao livro e anuncia no balbuciar certo entendimento do
ritmo que cerca o texto. Imitar é uma forma de apropriacdo. E no fazer de novo, repetir
diversas vezes, que ele passa de leitor-ouvinte a leitor autbnomo.

Para Vigotski (2000, 2009) ao estar inserida no mundo das relacGes interpessoais
e culturais, a crianca passa a significa-lo, num primeiro momento, por meio das acoes e
respostas que o outro (méae, pai, professores, irmdos mais velhos etc.) Ihe direciona. O
gesto de apontar, para a crianca bem pequena, passa gradualmente de um movimento
involuntario — apontar para um objeto que estd fora do seu alcance —, a gesto
comunicativo e expressivo das suas inten¢fes — quando o outro nomeia o objeto (é isso
0 que voceé quer?) e o dirige a crianca. Posteriormente, ela vai dirigir seu olhar ao adulto
e apontar para o objeto nomeado, logo, significado por um outro, que agora passa a
mobilizar suas intencGes e interesses. Para Vigotski (2009) esse processo vai se
complexificando a medida que a crianca amplia sua insercdo em préaticas sociais e
culturais. Significadas, a priori pelo outro, com o tempo ela se torna capaz, por meio de
recursos como a imitacao, a construir apropriacdes de objetos e situacbes, ampliando
sua acdo criativa em torno das situagfes das quais participa. O autor da como exemplo o
papel das brincadeiras das criangas, nas quais, ao imitar e reproduzir agdes ao seu redor,
ela reelabora, assimila e apropria-se dos sentidos e significados imbricados nessas
relagdes: “a brincadeira da crianga ndo ¢ uma simples recordagdo do que vivenciou, mas
uma reelaboracao criativa de impressdes vivenciadas™ (idem, p. 17).

Imitar e repetir estariam na base das constituigdes criadoras, porque, ao fazer
essas acoes, a crianca age tanto sobre o objeto como sobre as funcBes que originalmente
Ihes sdo dadas. Repetir € dar a imitacdo seu proprio sentido das coisas, ou seja, €
retomar acOes anteriores e reelabora-las, conjugando tanto a acdo de assimilacdo das
regras envolvidas, quanto dando a elas novos sentidos. Assim, “¢ essa capacidade de
fazer uma construcdo de elementos, de combinar o velho de novas maneiras, que
constitui a base da criagdo” (VIGOSTSKI, 2009, p. 17).

As praticas que envolvem livros e leituras produzem situacdes que, mediadas e
retomadas constantemente no cotidiano, constituem acdes das quais as criancas
participam e sobre as quais elaboram sentidos. Logo, organizar momentos em que as
criangas possam agir sobre os objetos, neste caso o livro, é significativo para que

compreendam o contexto de que participam, bem como dos gestos e acgdes que
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envolvem essa pratica. A imitacdo do ato de ler, do gesto a voz, pode ser considerada
uma forma de ler das criangas pequenas.

Além de poder voltar as situacbes de leituras realizadas pela professora e, por
meio das imitacOes, que vao se caracterizando como acgdes interpretativas e produtoras
de sentido, os elementos estéticos de organizacdo das palavras na linguagem literéria,
conforme pontuamos anteriormente, vao instaurando-se como realidades outras com as
quais as criancas também podem operar, reelaborar e produzir sentidos. Podem se
identificar com personagens e situacdes, podem fazer associa¢des, podem contrapor-se,
podem enfrentar sentimentos diversos, como medo, angustia. Entram em jogo 0s
componentes do universo literario, os quais, por meio da leitura, pela performance da
professora, leitora mais experiente, as criangas entram e saem; podem fazer sua imersao,
por meio das brincadeiras com as palavras, como Miguel ao balbuciar ritmicamente os
sons dos animais escutados anteriormente. Dessa maneira, o livro e as situacfes que ele
engendra, socialmente, passam a constituir sentidos para 0 menino.

Ao refletir sobre as agdes e participagdes das criangas no contexto sociocultural
Gouvea (2007) destaca aspectos que denomina de gramatica infantil, que incluem como
funcdo simbolica o brincar, a imitacdo, a imaginacdo, a repeticdo, a beleza e as
interacOes entre as criangcas. Também para esta autora, a imitacdo das criancas faz parte
das suas a¢des de compreender contextos e relagdes. Ela chama a atencdo para o fato de
que as criancas ndo imitam qualquer coisa do universo adulto, elas selecionam, fazem
escolhas, porque ao imitar e repetir, a crianca reveste a acdo com suas intencdes, recria-
a, exagera, carrega 0s sentidos, altera-os. A repeticdo inclui tanto questbes que
provocam prazer quanto o contrario. A forca da acdo que a crianca imprime a situaces
e objetos lhe permite apropriar-se e alterar sentidos, “mediante a repeticdo, a crianca
ordena suas emog0es, disciplina seu mundo interno, dando-lhes logicidade” (GOUVEA,
2007, p. 127). O contexto ao redor e as situacGes que dele surgem, é o palco dos
movimentos de inser¢do e acdes das criangas, que percorrem caminhos complexos até
tornarem-se acOes abstratamente controladas e autbnomas.

Considerando essas questdes e relacionando-as ao evento, a acdo de Miguel a
partir das leituras dos livros, 0 motiva a imitar e repetir gestos e movimentos, em busca
de sentidos para essa pratica, pois:

Falar de desenvolvimento cultural da crianca é falar da construcdo de
uma historia pessoal no interior da historia social dos homens, da qual
aquela é parte integrante [...] pois € com os homens e por intermédio
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deles que ela descobrira a significacdo e o valor das coisas que fazem
parte do mundo criado por eles (PINO, 2005, p. 159).

O evento Recriacfes de Miguel, possibilita colocar a lente em nuances
especificas no que tange a participacdo da crianga pequena, leitora-ouvinte, na
performance em torno da leitura literaria para e com elas. Percebemos que o movimento
de voltar ao livro socializado na roda de inicio do dia revela acGes que envolvem a
imitacdo e a repeticdo como gestos de recriacdo do menino. Fato que s6 foi possivel
porque o livro foi disponibilizado logo apos a sua leitura, permitindo o acesso e a livre
exploracdo das criangas. A atividade organizada pelas professoras possibilitou a Miguel
viver de novo, pelas suas méaos, brincar com ritmos e sonoridades, voltar as ilustracdes,
agora mais de perto e de forma autdnoma, enfim reviver e reelaborar, a partir dos seus

entendimentos, o conjunto da performance.

Consideracoes finais

O que fazem as criancas entre elas e com os adultos a partir das leituras
realizadas para e com elas? A pesquisa evidenciou que livros e leituras, compartilhados
e vividos no cotidiano da creche, mergulham as criancas em experiéncias sociais e
culturais sobre as quais elas buscam apreender sentidos. O social revela a sua forga no
grupo de criangas que agem ativa e criativamente, interagem, mostram-se engajadas e
interessadas nas interacGes verbais com as educadoras o que leva o livro a participar do
cotidiano num enredo afetivo e dialégico. As analises revelaram que a pratica da leitura
literdria para e com as criancas pequenas, envolve sentidos como voz, olhar, gestos,
constituindo uma performance leitora (Zumthor, 2010) que provoca uma relacdo de
alteridade quando as criancas ficam face a face com o livro, a professora e sua voz,
despontando uma possivel forma de ler para e com as criancas. Cabe a ressalva de que a
concepgdo de performance ndo foi tomada, na préatica leitora com as criangas, como
acao performatica, mas, como possibilidade dindmica de leitura na qual, por meio dos
sentidos acima descritos, possam revelar a singularidade e a especificidade do texto
escrito, as sutilezas e requintes da linguagem literaria (Amarilha, 1997; Queiréds, 2012).
Este exercicio pde em jogo o transito entre a oralidade e o texto literario escrito,
considerando o segundo como organizacdo especifica, que envolve construcoes
estilisticas provocadoras, jogos de linguagem que contemplam ritmo, bossa e humor

(Amarilha, 1997). A performance, nesse sentido, é compreendida como passagem para
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o0 texto escrito, por meio da voz, o que pode possibilitar o acesso das criancas ao texto
literario e a apropriacdo de sua construgéo singular.

O livro e a leitura que, a priori, sdo apresentados e introduzidos pelos gestos, voz
e sentidos dos leitores-educadores instauram néo so realidades como também levam as
criancas pequenas a compreenderem, gradativamente, a distincdo deste objeto e prética,
dentre outros; da voz do livro entre outras vozes. As criancas, ao participarem de
praticas de leitura, na e pela mediac&o entre pares e entre os educadores, leitores mais
experientes, tecem significados sobre o livro e seus elementos — projeto grafico, cores,
ilustracGes, tracos e estilos —, compreendem as especificidades do ato de ler-ouvir
historias, descobrem que o livro provoca interlocucdes e convida a a¢fes diversas.

A leitura literaria, na Creche, transita entre relacdes, entre geracdes, planta
sentidos e no entre a forca humanizadora da literatura se afirma. H& um encontro do
adulto com as criancas nas escolhas — ao reconhecer do que gostam, do que nao gostam
— nas acles que a leitura sugere, no acesso a diferentes géneros, na ampliacdo do
universo cultural das criangas. No entre das tramas do cotidiano a forca da leitura
literaria se confirma, porque abre espaco de relagcGes com o outro, com a cultura, com a
acao ativa das criancas. Imersas no ambiente da creche, desde aproximadamente os
quatro meses de idade, participando de ac6es individuais e coletivas, que proporcionam
e estimulam o acesso a manifestagdes culturais diversas, as criangas sdo capazes de se
apropriar das acbes que lhes sdo dirigidas, atribuir sentido, ressignificar situacdes,
imaginar e criar. Na leitura literaria na creche, o livro se apresenta entre texto, imagens,

olhares, corpo e voz e torna-se um importante lugar de acGes e interagdes.
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