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Apresentacio

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar algumas questdes discutidas na tese de doutorado
defendida em 2008 que buscou compreender as relacdes de criancas de quatro e cinco anos de
uma Escola Municipal localizada no centro da cidade do Rio de Janeiro com as manifestagdes
e expressoes culturais que perpassam o entorno da escola, observando mais especificamente se
e como circula dentro da escola a producdo cultural desse entorno.

Procurando captar o ponto de vista da crianca, deixando emergir os significados
produzidos a partir de suas leituras de mundo, a proposta da tese foi a de um enfoque e
discussdo metodologicas que para além de colocar o pesquisador no lugar de observador o leva
a participar, junto com as criangas, das atividades cotidianas da escola.

As questdes que norteiam a pesquisa nortearam o direcionamento do trabalho de
campo. Sdo elas: A escola funciona como um mediador entre a cultura produzida dentro da
escola com a produzida fora da escola? Os professores das turmas de Educacdo Infantil se
sentem envolvidos por essa cultura? Envolvem as criancas nessas manifestagoes culturais? As
producdes das proprias criancas sao entendidas como cultura? De que maneira a diversidade
cultural produzida no centro da cidade pode contribuir para a formagdo desse sujeito-crianga
uma vez que a maior parte do seu dia ele passa dentro de uma escola que esta rodeada dessas
manifestagdes?

O trabalho de campo foi realizado entre os meses de fevereiro e junho de 2006, as

segundas, quartas e sextas, das 7h15min as 11h30min sempre acompanhando a mesma turma.

Algumas consideracgdes sobre os estudos da infancia

Os séculos XVII e XVIII assistiram a profundas mudancas na sociedade e se
consolidaram como o periodo historico onde a moderna idéia de infincia foi cristalizada,
constituindo-se referéncia de um grupo nao caracterizado pela imperfeicdo, incompletude ou
miniaturizacdo do adulto (Sarmento, 2007), mas adquirindo uma investidura propria do
desenvolvimento humano.

A partir da década de 90, o campo de estudos das criangas se modificou. Para Sarmento
e Pinto (1997), ele ultrapassou os limites da investigacdo que se restringia ao campo médico,
da psicologia do desenvolvimento ou mesmo da pedagogia e passou a considerar o fendmeno
social da infancia “concebida como uma categoria social autonoma, analisavel nas suas

relagcdes com a acgdo e a estrutura social”. (1997, p: 35).



Os estudos da infancia apontam cada vez mais para uma concepgao infantil que permite
ao pesquisador se colocar no papel de ouvinte das vozes infantis € ndo mais escritor daquilo
que, a partir de uma visdo adultocéntrica, ele considera mais ou menos importante ou valido
apresentar. No entanto, para o pesquisador que se encontra em trabalho de campo dentro de
uma institui¢do de Educacao Infantil achar seu lugar naquele espaco se torna tarefa dificil e
delicada. O pesquisador nao € professor, também nao ¢ crianca, ndo faz parte da comunidade
escolar embora durante determinado periodo de tempo participe das atividades, rotinas,
cotidiano, conversas, passeios, tudo que envolva o grupo observado. Para encontrar esse lugar
diferenciado sem ficar em evidéncia ou destaque, as contribui¢des do conceito de “geracao”
como uma categoria estrutural, relevante na anélise dos processos de estratificagdo social e na
construgdo das relagdes sociais (Qvortrup 2001), trazido pela Sociologia da Infancia, se tornam
interessantes.

Estudar criangas de uma mesma geracdo, vindas de classes sociais distintas, com
diferentes experiéncias, com familias diversas, que partilham do mesmo espago escolar ¢ um
desafio. Esta configuracao contextual s6 poderd ser compartilhada com o pesquisador se as
criangas o sentirem parte do seu grupo, sem que para isso ele se torne crianca.

Na andlise de James, Jenks e Prout (1998) sobre as correntes sociologicas do estudo da
infancia, duas grandes vertentes tedrico-metodologicas se apresentam: a primeira diz respeito
ao estudo da infancia como categoria social e busca compreender como esta categoria ¢
constituida na sociedade; a segunda centra o estudo das criangas como agentes sociais, cOmo
sujeitos ativos, participantes do seu processo de socializacdo. Centro meu foco mais na
segunda perspectiva, uma vez que procuro percebé-las no que diz respeito a sua participacao e
construgdo social nos pdlos culturais dos centros urbanos da cidade. Nesse sentido, de acordo
com Borba (2005), adoto como linha tedrica algumas proposi¢des da Sociologia da Infancia
especialmente as que apontam para a necessidade de se estudar as culturas e as relagoes
sociais das criangas, compreendendo-as como atores sociais participantes do processo de
produgdo e reprodugdo da sociedade em que vivem (p: 68).

O trabalho de campo e os relatos etnograficos do caderno de campo chamam a atencao
para os sujeitos que sdo cada uma das criancas, que participam na constru¢do de agdes
significantes partilhados na coletividade bem como na sua organizacdo como grupo social.
Apontam, também, para os processos de socializacdo protagonizados pelas proprias criancas
quando procuram gerir a heterogeneidade dos seus papéis, identidades e posig¢des sociais.

O homem ¢ social. Faz-se pela linguagem com o outro que ¢ diferente dele e que forma

ambos. Esse ¢ o exercicio de combinacao de experiéncias que constitui o homem historico,



pertencente a uma dada comunidade e que, portanto, o constitui sujeito da sociedade, logo
sujeito cultural.

A cultura é um espago privilegiado de signos; contudo, hd muito que se compreender
sobre a dindmica que comanda a relacdo entre os sistemas nesses espagos. Quanto mais
instrumentos para se pensar tais mecanismos formos capazes de desenvolver, maiores serao
nossas possibilidades de conhecer sua dinamica.

Neste universo plural que se vé a partir do conceito — ou dos conceitos — de cultura esta
a crianga. Produtora de sua historia ¢ imersa na sociedade de onde veio. Também ela esta
participando ativamente de todo este conjunto de relagdes e estabelecendo diferentes formas de
se relacionar com eles. Producao e criagdo de linguagem, sistema de relagdes sociais, danga,
musica, instrumentos de trabalho, praticas e valores definidos, ética e estética, sagrado e
profano. Teia de significados que enredam o individuo/crianga e fazem dele/dela sujeitos
diferentes uns dos outros a partir da experiéncia que vivem dentro dessas teias.

Com a ajuda da historia aprendemos a olhar a evolugdo do conceito de infancia e
sabemos hoje dos ganhos obtidos no que diz respeito aos seus direitos e também no que se
refere ao atendimento de suas necessidades basicas dentro destas redes e teias sociais e
culturais.

Apontar o direito cultura como um eixo fundamental para sua formacao integral ¢
imperativo. Como garantir que todas as criancas tenham direito as produgdes e manifestagoes
culturais que a cidade em que ela vive oferece? De que praticas politicas, das esferas mais
restritas as mais amplas, espera-se agoes, leis, no reconhecimento de item fundamental para a

formacao do cidaddao em sua completude?

As infancias e as culturas infantis

Muitas analises sobre a condi¢do da infincia contemporanea revelam as formas atuais
em que as criangas convivem entre si € com os adultos e de como aprendem conhecimentos
sobre 0 mundo. A convivéncia com pessoas mais velhas, a troca de experiéncias, as historias
ouvidas, lidas, contadas, as brincadeiras inventadas, recriadas, compdem um repertério que
auxilia na constru¢do de um mundo de cultura. Mas como esperar isso se cada vez mais as
experiéncias ndo sao mais compartilhadas? Como fazer para desligar a TV e incluir na rotina
familiar o didlogo, a palavra, a troca?

Falar de culturas infantis ¢ falar de diversidade, pluralidade. Segundo (Sarmento e
Pinto, 1997) elas estdo atreladas a contextos sdcio-culturais mais amplos que os estritamente

infantis. Assim, de acordo com os autores, ndo basta apenas ser crianga para produzir uma



cultura infantil. O argumento trata do entendimento de que as culturas infantis sdo proprias de
infancias diversas e de contextos diversos. Elas sdo plurais. Estdo dissolvidas em um sem
numeros de sociedades, experiéncias, vivéncias, modos de ver e entender os fatos a que estdo
submetidas. Pode-se dizer que ndo ha uma cultura infantil, mas culturas infantis tantas quantas
sejam as infancias existentes ao longo dos tempos. As culturas da infancia sdo tdo antigas
quanto a infancia. Sao socialmente construidas, constituem-se historicamente e sdo alteradas
pelos processos historicos de recomposi¢ao das condi¢des sociais em que vivem as criangas €
que regem as possibilidades de interacdo das criancas entre si € com os outros membros da
sociedade (Sarmento, 2002).

Segundo o autor (2002), ha, hoje em dia, uma pluralizagdo dos modos de ser crianca.
Vive-se um profundo processo de transformacao dos papéis e estatutos sociais das criancas ¢ a
configura¢do cada vez mais heterogénea da categoria social geracional infdncia, a partir de
uma confluéncia de representagdes sociais que cruza diferentes tempos e espacos. Para
Sarmento (2002), a infancia passa por um processo de “reinstitucionalizacdo” como resultado
das transformagdes e das crises que acompanham a 2* modernidade — ou modernidade tardia —
as quais radicalizaram as condigdes em que vive o homem moderno, e particularmente a
infancia.

Esta reinstitucionaliza¢dao de que fala Sarmento, além de transformar as relagdes dentro
da familia e da escola, altera os papéis sociais € os espacos do cotidiano, além de modificar e
definir de forma contundente o papel da infancia na esfera econdomica. Isto se d4, segundo o
autor em trés esferas: i) pelo lado da producdo, através do trabalho infantil; ii) pelo aspecto do
mercado e da utilizagdo das criangas e da idéia de infincia na promocdo de produtos e na
publicidade e iii) pelo lado do consumo, como segmento visado pelo grande mercado de
produtos infantis. Para o autor, a compreensdo das culturas da infancia s6 podera ser feita a
partir da conjuncdo das andlises da producgdo cultural para a infancia e a absor¢do que elas
fazem dessa producao. Além disso, essa analise ndo pode deixar de lado as formas culturais
autonomas geradas pelas criangas nas suas interagdes com outras criangas, com os adultos que
com ela convivem e, também, com a natureza, o que faz delas ndo apenas consumidores, mas
produtores de cultura (Borba, 2005a).

E importante, no entanto, ter em conta que a crianga nio é uma mera receptora dos
produtos culturais, como muitos ainda a julgam ser. Ao invés disso, sua forma de se relacionar
com estes produtos adquire novos modos e reinterpretagdes, através do cruzamento de culturas
e de significagdes construidas nas relagdes com os seus pares. Cumpre-se acreditar, assim

como Sarmento, que a “infancia esta em processo de mudanga, mas mantém-se como



categoria social, com caracteristicas proprias” (2002, p.10), o que nos leva ao entendimento

das criangas como atores sociais.

“A infancia ¢ simultaneamente, uma categoria social, do tipo
geracional, ¢ um grupo social de sujeitos activos, que interpretam e
agem no mundo. Nessa ac¢lo estruturam e estabelecem padroes
culturais. As culturas infantis constituem, com efeito, o mais importante
aspecto na diferenciacdo da infancia” (2007, p: 36).

Infancia, cultura e cidade

Segundo Peixoto (1998), hoje nem a cidade habita os homens — uma vez que ela esté
sem rastro e sem historia — nem os homens a habitam — ja que eles ndo sabem mais enxerga-la.
Os lugares perderam sua alma, sua aura. Estdo vazios de sentido, de significado. Os habitantes
das cidades ndo conseguem mais reconhecé-la, deseja-la, amé-la. Andam por suas ruas e nao
encontram lugares onde se refugiarem do calor ou da chuva. Imponentes, os prédios tomaram
conta dos espagos publicos e se transformaram em espagos de ndo civilidade.

Nascemos em um lugar determinado. O lugar de nascimento de um individuo ¢
constitutivo de sua identidade individual e coletiva. Para Certeau (1994), um “lugar é a ordem
segundo a qual se distribuem elementos nas relagoes de coexisténcia” (p:201). Aqui, entdo,
segundo a analise do autor, impera a lei do “proprio”, pois se dois corpos ndo ocupam o
mesmo lugar no espaco os elementos se encontram uns ao lado dos outros, ocupando seu
“proprio lugar”. “Um lugar é, portanto, uma configura¢do instantdnea de posigoes. Indica
uma condi¢do de estabilidade” (Certeau, 1994 p: 201). Ora, isto significa dizer que em um
mesmo lugar podem coexistir elementos distintos e singulares, mas sobre os quais ndo se
proibe pensar nem as relacdes nem a identidade partilhada que lhes confere a ocupacao do
lugar comum. As regras de residéncia, por exemplo, que atribuem o lugar a crianga — com a
mae, com o pai, com a avd — a situam em uma configuragdo de conjunto cuja inscri¢ao
geografica ela compartilha com os outros.

O lugar ¢ necessariamente historico, pois conjuga identidade e relagdo e os individuo
vao, ao longo de sua vida e histéria, construindo e reconstruindo esses lugares nos quais
estamos inseridos.

Sdo os lugares que ocupamos na vida moderna que nos diferenciam uns dos outros. E ¢
a necessidade de ocupar varios lugares que transforma a vida em uma constante correria, em
uma constante busca por algo melhor, diferente, mais seguro...

Pensar em lugar e lugares requer, também, pensar o espago € o tempo. Para Certeau
(1994), o espaco ¢ um lugar praticado. Assim, segundo ele, a rua geometricamente definida

pelo urbanismo seria transformada em espaco pelos pedestres que a frequentam. Diferentes do



espaco ¢ do tempo do mundo de ontem, esses conceitos se encontram transmutados dos
significados que carregavam.

Em uma sociedade de tal forma configurada encontra-se a crianga que busca seu lugar
e seu espagco em meio aos adultos que a cercam, seja em casa, na escola ou na rua. Assim, as
criancas da escola que tém como muro que as separam dos jardins do Campo de Santana
apenas um aramado ficam a mercé de uma politica cultural que chega até elas de vez em
quando, de tempos em tempos, em dias determinados pelas datas comemorativas que a escola
comemora com festas, apresentacdes e fantasias; em escassos passeios oferecidos pela escola —
quando oferecidos — em programas de qualidade duvidosa apresentados na televisao.

Estas reflexdes suscitam alguns questionamentos: a crianca, além de todos os direitos
por elas ja conquistados, ndo teriam também direito a cultura? Nao seria de se esperar que as
politicas publicas de Educacdo procurassem promover oportunidades para que as criangas, ja a
partir da primeira infincia, tivessem acesso constante e irrestrito as bibliotecas publicas,
cinemas, museus, centros culturais? Estivessem expostas a varios estilos musicais em situagoes
diferentes dentro e fora da escola? Conhecessem e participassem de espetaculos de danca
variados nos diversos teatros municipais que t€ém programagdes ao longo do ano? Pudessem ter
acesso a muitos e variados livros de literatura infantil? Tivessem brinquedos espalhados pela
cidade, em pragas, jardins, calgadas — em bom estado de conservagdao — para que pudessem
apenas brincar, no percurso entre a casa € a escola, por exemplo?

O desenvolvimento da humanidade estd marcado por encontros, contatos, conflitos
entre modos diferentes de organizar a vida social, de se apropriar dos recursos naturais e
transforma-los, de se conceber e apreender a realidade e expressa-la. A realidade e a
complexidade dos agrupamentos humanos sao muitas, assim como as caracteristicas que os
unem e diferenciam, no que diz respeito as suas formas e manifestacdes culturais.

Os estudos do conceito de cultura implicam no reconhecimento de que, por um lado,
se encontram povos e contextos culturais unidos por tradi¢des culturais e, por outro, de que a
cultura ndo ¢ apenas a acumulacao dessas tradi¢des. Ela esta entrelagada com um sistema mais
amplo, que engloba formas outras de manifestagdes e expressdes.

Cultura ¢ um campo de estudo que diz respeito a humanidade como um todo e ao
mesmo tempo a cada um dos povos, nagdes, sociedades e grupos humanos. Nao pode existir
uma sociedade sem cultura. Utiliza-se aqui, portanto, uma concepg¢ao ampla de cultura, que diz
respeito a tudo o que caracteriza uma realidade social, a existéncia social de um povo ou nagdo,

ou entdo de grupos no interior de uma sociedade.



Para DaMatta (1991) ndo héa cultura se ndao houver uma tradi¢do viva,
conscientemente elaborada que passe de geracao para geracao, que permita individualizar ou
tornar singular uma dada comunidade em relagdo as outras (constituidas de pessoas da
mesma espécie). E a tradigio que dé a coletividade a consciéncia do seu estilo de vida.

Segundo chaui (1986) a palavra cuidado estd diretamente ligada ao conceito de
cultura. A etimologia revela que o termo vem do verbo latino colere originalmente utilizado
para o cultivo ou cuidado com a planta. Por analogia, o termo foi empregado para outros
tipos de cuidados, como o cuidado com a crianga ou puericultura, o cuidado com ou deuses,
ou culto. Cultura era, entdo, o cuidado com tudo que dissesse respeito aos interesses do
homem, quer fosse material ou simbolico. Para a manutencdo desse cuidado era preciso a
preservacao da memoria e a transmissdo de como deveria se processar esse cuidado, dai o
vinculo com a educagcdo a ao cultivo do espirito. O homem culto teria entdo uma
interioridade "cultivada para a verdade e a beleza, inseparaveis da natureza e do sagrado”
(Chaui,1986:11). A partir do século XVIII o termo vai se ligar a um outro, o vocabulo
civilizagdo. Para os romanticos, enquanto civilizagdo expressa artificialidade, convencao,
sujeicdo da sensibilidade as correntes da razdo artificiosa, cultura era bondade natural,
interioridade espiritual. Por outro lado, a articulagdo dos dois termos era vista positivamente,
uma vez que eles concorriam para o desenvolvimento e/ou aperfeicoamento do ser humano.

A cultura implica certa medida de homogeneidade. Homens e mulheres precisam de
uma existéncia unificada. Sua participacdo em uma cultura ¢ um dos fatores que lhes
proporciona o sentido de pertencer a algo. A cultura d4 um sentido de seguranga, de
identidade, de dignidade, de ser parte de um todo maior e de partilhar a vida de geragdes
anteriores e também das expectativas da sociedade com respeito a seu proprio futuro. E na
tradicdo, na passagem das geracdes que as sociedades podem se definir como Unicas,
diferentes, singulares. Nesta singularidade estd marcada a consciéncia do papel de cada um
na sua continuidade. Todos cuidam para que a tradicdo ndo se perca. Ha um cuidado com

que existia no passado e com o que vai existir no futuro.

Bakhtin e o conceito de cultura

A partir de alguns conceitos cunhados por Bakhtin como dialogismo, interagdo verbal,
ideologia, consciéncia, polifonia, exotopia, pode-se perceber que a contribui¢do desse autor a
analise da produgdo cultural e das chamadas ciéncias humanas apresenta caracteristicas
interessantes.

A nocdo de dialogismo, de acordo com Bakhtin, pressupde uma cultura



fundamentalmente nao-unitaria, na qual diferentes discursos existem em relagdes de trocas
constantes e versateis de oposi¢ao.

O pensamento de Bakhtin revelado em sua obra, apesar de plural, tem uma unidade
garantida pela centralidade da linguagem.

Dialogismo ¢ principio constitutivo da linguagem, o que significa dizer que toda a vida
da linguagem, em qualquer campo, estd impregnada de relagdes dialogicas. A concepgao
dialogica contém a idéia de relatividade da autoria individual e, conseqiientemente, o destaque
do caréter coletivo e social da produgdo de idéias e textos. O proprio ser humano ¢ um
intertexto, ndo existe isolado, sua experiéncia de vida se tece, entrecruza-se e interpenetra com
o outro como nas redes culturais propostas por Geertz. Pensar em relagdo dialdgica é remeter a
um outro principio — a nao autonomia do discurso. As palavras de um falante estdo sempre e
inevitavelmente atravessadas pelas palavras do outro: o discurso elaborado pelo falante se
constitui também do discurso do outro que o atravessa, condicionando o discurso do eu. Em
linguagem bakhtiniana, a no¢do do eu nunca ¢ individual, mas social. Assim, a cultura
atravessa a forma de viver do sujeito que fala e do sujeito que ouve, uma vez que ambos estao
sendo constituidos pelos discursos e experiéncias do outro. A consciéncia individual é,
portanto, um fato social e ideoldgico. A realidade da consciéncia ¢ a linguagem e sdo os fatores
sociais que determinam o conteudo da consciéncia — do conjunto dos discursos que atravessam
o individuo ao longo de sua vida ¢ que se forma a consciéncia.

A palavra didalogo, além de significar o ato de fala entre duas ou mais pessoas —,
adquire também em seu sentido amplo qualquer tipo de comunicagdo verbal, oral ou escrita,
exterior ou interior, manifestada ou ndo. Tudo estd em constante comunicacdo. A idéia de
didlogo soma-se um outro elemento que ndo se refere apenas a fala em voz alta de duas
pessoas, mas a um discurso interior, do qual emanam as vdrias e inesgotaveis enunciacdes que
sdo determinadas pela situacdo de sua enunciagdo e pelo seu auditorio.

"A situacdo e o auditério obrigam o discurso interior a realizar-se em
uma expressao exterior definida, que se insere diretamente no contexto
ndo verbalizado da vida corrente, e nele se amplia pela acao, pelo gesto
ou pela resposta verbal dos outros participantes na situagdo de
enunciagdo" (Bakhtin, 1992, p.125).

Na linguagem, pela linguagem, no didlogo com o outro, na alteridade, no exercicio
ético e cognitivo da exotopia — afastar para entender — estdo algumas das contribui¢cdes de
Bakhtin que ajudam a construir o universo de significacao da cultura.

O homem ¢ social. Faz-se pela linguagem com o outro que ¢ diferente dele e que forma
ambos. Esse ¢ o exercicio de combinagdo de experiéncias que constitui o homem histdrico,

pertencente a uma dada comunidade e que, portanto, o constitui sujeito da sociedade, logo
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sujeito cultural.

A cultura ¢ um espago privilegiado de signos; contudo, ha muito que se compreender
sobre a dindmica que comanda a relacdo entre os sistemas nesses espagos. Quanto mais
instrumentos para se pensar tais mecanismos formos capazes de desenvolver, maiores serdo

nossas possibilidades de conhecer sua dindmica.

Escola: balcao baixo para alcancar o prato

Quem anda pela cidade, caminha por suas ruas, olha, observa sabe que a cidade
absorve de maneira exemplar o adulto saudavel. Roletas, campainhas e degraus de Onibus,
balcoes de lanchonetes, orelhdes, placas de sinalizagao, lixeiras, todos esses componentes estao
a servico do individuo adulto, que interage com a cidade sem problemas.

Barbosa (2003) afirma que os espacos urbanos geralmente ndo sdo bons para as
criangas. A autora critica a tendéncia fragmentadora dos espacos para os sujeitos diferentes,
dentre eles, as criancas. Acostumadas a observarem o mundo de um lugar que ndo lhes atende
integralmente, a crianca aprende a centrar seu olhar de baixo para cima e, assim, enxerga o que
estd a sua volta. O proprio adulto que lida com ela, na maioria das vezes, s6 a olha de cima
para baixo, obrigando-a a levantar a cabeca para poder ouvir melhor, entender de maneira mais
clara, ver o que lhe mostram. O espaco da cidade nado ¢ voltado para ela — sujeito de pequena
estatura — e ignora seus desejos, possibilidades, necessidades.

As criangas tém um modo peculiar de habitar o mundo, elas atuam na criagdo de
relagdes sociais, nos processos de aprendizagem e de producdo de conhecimento desde muito
pequenas. Sua inser¢ao no mundo acontece a partir das observagdes das atividades dos adultos
e com esses elementos elas produzem suas hipoteses, expressdes, reflexdes, julgamentos. E pelo
e com o adulto, na grande maioria das vezes, que a crianca estabelece com o espago urbano
uma relacdo de aprendizagem, percebendo que muitas coisas existentes nele ndo foram feitas
para elas, logo as ignoram ou desconhecem. Os adultos acabam por balizar a maneira da crianga
se relacionar com o espago urbano uma vez que sozinha isso se torna dificil.

De que maneira entdo, centrados nessa discussao, espera-se que a crianga faca uso do
que acontece no entorno de sua comunidade familiar, escolar? Se ela o enxerga de forma
comprometida, como interagir plenamente com ele? E o que fazer para alterar essa situacao? A

escola poderia ser um agente facilitador dessa transformagao?

Refeitorio. Chegamos ao refeitorio para o almogo. As criangas estdo muito animadas hoje. Parou de
chover depois de quase uma semana e elas estdo euforicas, pois hoje foram ao parque brincar. Natalia
até estendeu um pouco o horario para satisfazé-las. Falam alto, conversam comigo, com a servente que
serve o prato, com os colegas. Até cantaram alto a musica da oragdo. O balcdo onde a servente coloca



os pratos com o almogo é muito alto. Algumas mal conseguem atingi-lo mesmo na ponta dos pés. A
servente parece ndo perceber e chega até a reclamar quando alguma crianga demora a pegar seu
prato. Vez por outra a professora ajuda, uma outra servente também. Eu, sempre que posso, fico perto
do balcdo e pego os pratos para entregd-los as criangas. Elas ndo falam nada, mas me olham. Talvez
por estarem muito excitadas, Fernando destrava a lingua e reclama, bem alto, depois de alguma luta
para pegar seu almogo: “essa escola nem que pensa na gente”! (Caderno de Campo — junho de 2006)

Ougo o desabafo de Fernando e penso no papel que a escola tem — ou deveria ter — nas
interagdes estabelecidas entre as criangas e o espago onde circulam, seja aqui dentro ou 14 fora.
Uma escola de educacao infantil deveria ter um balcdo baixo, que facilitasse o acesso das
criangas ao almogo, canecas de leite, sobremesas! Mas esta ndo € a primeira escola que conhego
onde isso ndo acontece. Nao ha um olhar mais agucado para essas questdes.

A escola ainda ¢ a tUnica instituicdo da modernidade que todas as criangas e jovens
frequentam — tanto em nome da sua protecdo como da sua segregacao (Qvortrup, 2001) — para
aprenderem a cultura legitima. Além disso, ela ¢, também, o lugar onde multiplos modos de
socializacdo e formacgdes culturais se confrontam. A escola ¢ a Unica institui¢do social que, pelo
fator “obrigatoriedade”, dispde de um publico sempre presente. Outras instituigdes educacionais
como as bibliotecas, museus, centros culturais, precisam desenvolver estratégias de formagao
de publico. Isso conta a favor da escola e contra os espacos de fomento a cultura.

A legitimidade de uma tnica cultura torna-se problemdtica em uma cultura urbana,
globalizada e interligada por redes virtuais, em que as oposi¢des simbolicas entre cultura e
subculturas, artes maiores e artes menores ndo sao mais pertinentes. Apenas ¢ possivel
observar como certos produtos e atividades culturais dispdem de poderosos meios de
imposicao de sua legitimidade, e que estes sdo permanentemente atualizados na manutencao
das distingdes (Barbosa, 2003).

A escola ¢ o espaco de confronto de culturas pessoais — de criangas e adultos — e de
culturas sociais — legitimas e nao-legitimas (Lahire, 2006, In Barbosa, 2003). Faz-se
necessario romper o siléncio sobre as diferentes culturas e dar-lhes visibilidade e
reconhecimento. Fazer dialogar, interagir, comunicar as culturas, desmoronar atitudes
etnocéntricas, criando espaco de interculturalidade.

Quanto menos massificada a cultura escolar — seja a dos professores ou aquela dos
conhecimentos que eles transmitem —, maior sera a capacidade da escola em criar espagos para
a interlocucdo entre culturas infantis, familias, bairro, vizinhanga. A escola tem possibilidade e
competéncia para contribuir seja na produ¢do de novas culturas, seja no confronto de culturas
ja existentes, tendo assim uma maior possibilidade de propiciar condi¢des de efetiva formacao
nas criangas. E as instituicoes de fomento a cultura existentes no entorno da escola? Como se

organizam no atendimento as criangas da educagdo infantil?
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As instancias de fomento a cultura e as criancas da Educaciao Infantil

Quatro institui¢des localizadas no centro da cidade foram visitadas buscando apurar se
possuiam projetos culturais voltados para escolas e/ou infancia. Sao elas: Biblioteca Estadual
(localizada ao lado da escola pesquisada), Biblioteca Nacional, Centro Cultural Banco do

Brasil, e Museu Nacional de Belas Artes.

e BIBLIOTECA ESTADUAL CELSO KELLY'

A biblioteca estadual atende a um publico diferenciado. Em relagdo ao publico escolar,
alunos do ensino médio sdo os que mais a frequentam. Até 4 anos atrds existia um setor
especializado em Educagdo Infantil, mas ele foi extinto em fungdo da falta de profissionais
especializados para atender esta area. A biblioteca procura, por intermédio das CREs”, entrar
em contato com as escolas divulgando o acervo, exposigdes e eventos. Nao hd uma
comunica¢do direta da biblioteca com as escolas. Segundo a bibliotecéria responsavel pelo
setor de acervo sobre a cidade do Rio de Janeiro, ha, atualmente, um grande investimento para
recuperar a area destinada a educacao Infantil, com obras, compra de novos livros, mobiliario
e, principalmente, investimento na contratacdo de profissionais que possam realizar um
trabalho qualitativo com as criancas. No entanto, ela ndo soube precisar quando estas obras

efetivamente irdo comecgar.

e FUNDACAO BIBLIOTECA NACIONAL®

A Biblioteca Nacional do Brasil, considerada pela UNESCO a oitava biblioteca
nacional do mundo, é também a maior biblioteca da América Latina.

Para o atendimento de escolas € necessario marcar visitas guiadas, em dias e horarios
especificos. O funcionario da recepcdo informou que os pedidos de visitas guiadas sao
frequentes, mas apenas para alunos do ensino médio. Criangas até 10 anos de idade devem
procurar a Biblioteca Infantil no PROLER — Livros infantis e atividades afins — Casa de
Leitura — na Rua Pereira da silva, 86, Laranjeiras. Neste espago, nos meses de agosto e
setembro ndo ha nenhuma atividade voltada para criangas, apenas cursos, oficinas e palestras

para profissionais da area de educacao e areas afins.

! www.bperj.tj.gov.br
? Coordenadorias Regionais de Educagio
3 www.bn.br

11



e CENTRO CULTURAL BANCO DO BRASIL - CCBB*

O Centro Cultural Banco do Brasil ocupa o historico n® 66 da Rua Primeiro de Margo,
centro do Rio de Janeiro. Seu prédio possui linhas neocléssicas e, no passado, esteve ligado as
finangas e aos negdcios. Sua pedra fundamental foi lancada em 1880, materializando projeto de
Francisco Joaquim Bethencourt da Silva (1831-1912), arquiteto da Casa Imperial.

Tatiana Henrique ¢ coordenadora do setor de Ac¢des Educativas do CCBB. Este setor
tem uma intensa programacao para criangas, acompanhadas das escolas ou mesmo dos pais,
nos finais de semana. Esta programacao ¢ detalhada no site do CCBB, de facil acesso e
navegacdo. A procura de escolas para visitas ao espago do CCBB ¢ grande, s6 ficando
interrompida no periodo de férias, mas, no entanto ndo abrange escolas de Educacdo Infantil.
Até 2006 todos os projetos eram voltados para criangas com no minimo 5 anos, mas este ano
de 2007 iniciou-se um projeto de atendimento as criancas de 0 a 5 anos. O setor de Agodes
Educativas organizou grupos de estudos e pesquisa para formar profissionais do proprio CCBB
educativo para atender o publico infantil. Estes grupos se retinem e estudam textos de autores
da Educacao Infantil no intuito de conhecerem mais profundamente o universo infantil.

Nao ha contatos diretos do CCBB com as escolas. Isto ¢é feito através da SME, mas,
hoje em dia, as proprias escolas, independente da Secretaria de Educacdo, ligam e marcam as

visitas.

e MUSEU NACIONAL DE BELAS ARTES - MNBA®

Com uma colegdo de cerca de 16 mil pecas, o Museu Nacional de Belas Artes —
MNBA - apresenta-se como o principal museu de arte brasileira, notadamente no que diz
respeito & producao do século XIX. Criado por iniciativa do ministro Gustavo Capanema em
1937, e inaugurado em 1938 pelo presidente Getulio Vargas, o MNBA tem origem na Escola
Nacional de Belas Artes — Enba — antiga Academia Imperial de Belas Artes — Aiba.

A area de Educacao tem por objetivo discutir e elaborar a¢des educativas de carater
ndo-formal para os diversos segmentos da sociedade, em especial com os professores das redes
publica e privada do ensino fundamental, médio e superior, no sentido de viabilizar um maior
entendimento do patrimonio cultural brasileiro em exposi¢ao permanente e temporaria. Das
acoes planejadas pela area de Educagdo destacam-se os Didlogos com o Publico e as Oficinas
do Patrimonio Cultural — cursos de Atualizagdo para professores centrado na discussdo das
praticas pedagégicas desenvolvidas em museus de arte, bem como Cursos, Seminarios e

Encontros promovidos em parcerias com outras instituigdes.

* www.bb.com.br/cultura
> www.mnba.gov.br
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Nao ha visitas de escolas ao museu atualmente por falta de pessoal para acompanhar
professores e criancas. O museu oferece cursos, seminarios ¢ oficinas para professores no
intuito de que eles aprendam e levem as informagdes para as criancas. H4, no entanto, grande
procura de alunos do ensino médio acompanhados de professores.

O que se pode notar a partir destas consideracdes ¢ que ainda se faz insipiente o
atendimento a Educacdo Infantil dos 6rgdos de fomento a cultura visitados, localizados no
centro da cidade. Nao ha investimento em locais apropriados para receber as criangas,
profissionais ou funcionarios qualificados, acervos suficientes, programas especificos para esta
fase da educacdo basica. Alguns projetos comegam a surgir — como o do CCBB — mas de modo
geral ndo se v€ um efetivo interesse nesta etapa da infancia.

Por outro lado, a SME e as CREs informaram que enviam emails para as escolas
disponibilizando os programas e eventos culturais da cidade, deixando para a direcdo da escola
a organizacdo e viabilidade de visitas e passeios.

Nota-se, também, que nas quatro instituigdes ha receptividade ao atendimento a
Educacao Infantil — com excecdo da Biblioteca Nacional. O discurso recorrente reforca a idéia
de que a cultura “guardada” (termo entre aspas usado em trés das quatro instituicdes visitadas)
nestas isntituicdes ¢ fundamental para a formag¢do do individuo e que deveria ser
disponibilizada para todos, inclusive para os “bem pequenos” (termo também utilizado nas
instituicdes).

A formacao cultural das criangas, sob este ponto de vista, estaria limitada ao dentro da
escola, uma vez que as visitas a estas institui¢des ¢ precaria. Caberia ao professor procurar as
oficinas e seminarios oferecidos para s6 entdo, no espago escolar, “passar’ para as criangas o
que foi visto e aprendido.

O fora da escola como fonte de conhecimento e aprendizado, neste aspecto cultural das
instituicdes como as citadas acima, ndo se efetiva no cotidiano e as criancas perdem a
oportunidade de conhecer espacos que, além da beleza arquitetonica, além de possuirem
acervos variados como objetos, livros, quadros, mobilidrios, sdo abertos ao publico, gratuitos

para escolas, alunos e professores fazem parte da nossa historia e da historia da cidade.

Consideracoes finais

Quando cheguei a escola meu olhar estava voltado para a busca de praticas culturais e
para o aramado que separa a escola do Campo de Santana. Queria ver a escola e as criancas
fora da escola, interagindo com as plantas, os lagos, os bichos, as pessoas.

O que encontrei na realidade foram criangas que sequer olhavam para fora do aramado,

exceto nos momentos de alimentacdo das cutias. Encontrei também discursos que davam conta
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de um lugar perigoso para ir com as criangas ¢ algumas criancas que iam ao Campo de Santana
com pais e parentes, aos sabados e domingos. Encontrei ainda uma escola que nao procurava
partilhar com as criancas o que a vida fora do aramado oferecia em termos culturais. Mas ali
estavam professoras e criangas que compartilhavam mesa de refeitério, banco de parque, sala
de aula, vida particular.

Busquei encontrar praticas culturais que pudessem oferecer as criangas uma formagao
que elas tém direito, que levasse em conta a importancia da musica, das artes, do cinema, dos
livros, do conhecimento da histéria contada nas ruas e monumentos da cidade do Rio a partir
de estatuas, chafarizes, aterros, prédios, bibliotecas, centros culturais, museus. Penso ser
necessario que escolas publicas ou privadas, de educacao infantil ou ndo possam fazer uso
desses patrimoOnios e expressoes culturais que, como o curriculo escolar, forma, informa,
acrescenta, alimenta. Encontrei atividades que perpassam a vida das criangas € mesmo nao
incluidas em nenhum dos topicos citados acima, sdo praticas culturais. Praticas que estdo ao
seu alcance, que a mae ou o pai aprenderam com 0s proprios pais, com a historia familiar,
social. Praticas que fazem parte de sua vida cotidiana, que muitas vezes nao ¢ percebida pela
escola, ficando ao largo dos didlogos entre professores e criangas.

Ambigua ¢ a escola. Ambigua ¢ a vida dentro do aramado. Ambigua ¢ a vida fora do
aramado, local onde nos encontramos agora fazendo o inverso do que as criancas faziam ao se
colar ao aramado para ver, 14 do lado de fora, a alimentacdo das cutias: estamos colados ao
aramado para ver, 14 do lado de dentro, como se da a acdo cultural dos sujeitos que compdem o

pulsar do coragdo escolar — os adultos e as criangas.

As criangas brincam nos brinquedos do parque, correm para 14 e para cad. A professora alimentou os
micos e 1€ uma revista. Eu ando um pouco. Procuro me misturar com as criangas, conversar com elas.
Algumas me olham desconfiadas, param de falar quando chego perto. Outras me chamam para sentar
em um banco que fica bem em frente a um espago reservado para se colocar o alimento das cutias. Um
cercado baixinho que um funcionario vem, toda manha, encher. As cutias correm ao redor dele, ficam
excitadas, querem subir no carrinho. Noto que as criangas nao olham, ndo reparam no movimento, nem
do funcionario, nem das cutias. O funcionario grita para as criangas: "Bom dia!"

Elas, s6 nesse momento, olham para fora do aramado e respondem, aos gritos: “Bom dia”. A professora
levanta os olhos e diz: “J4 falei que ndo ¢ para falar com estranhos”. Mas as criancas ndo ouvem.
Correm para o aramado, ficam em pé no banco e participam da alimentagdo das cutias. Chamam as que
estdo mais longe, dizem que sdo “lesmas”, pedem para colocar mais comida, interagem de forma alegre
e amistosa. No fim do trabalho ele se despede com um "até amanha". As criangas respondem em coro €
voltam a brincar.
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