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O nucleo do presente trabalho ¢ o debate em torno dos elementos constitutivos
do curriculo para o curso de pedagogia e suas possiveis implicacdes educativas,
especialmente no que diz respeito a formagao de professores para atuar junto as criangas
pequenas (zero a seis anos). Embora saibamos que este profissional tem uma historia de
formacio assentada em cursos de nivel médio (antigo 2° grau'), as discussdes sempre
apontaram para a importancia de esta formagao ser assumida pelo ensino superior.

Tal preocupacdo tornou-se pauta de discussdo da agenda politica e da area
académica por volta do final dos anos 90, muito em conseqiiéncia do texto apresentado
pela lei 9394/96 que propunha em seu artigo 87, inciso 4°: “Até o final da Década da
Educagdo® somente serio admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo”.

Ao mesmo tempo em que a lei estabelecia a formacao em nivel superior,
engendrava também mecanismos para aligeirar ou at¢ mesmo simplificar a realizagao
desta formagao, através da criacdo de uma nova modalidade de curso, paralelo ao curso
de Pedagogia, denominada Curso Normal Superior que passaria a ter como fungdo a
formacdo dos professores para a educagdo infantil. Essa disposicao legal desencadeou
uma série de debates calorosos na area da educagdo, uma vez que apontava na dire¢ao
contraria as criticas gestadas no campo da educacdo infantil que referendavam a
necessidade da formagdo do respectivo professor no dmbito das universidades, com
curriculos que ndo atuassem em detrimento, nem do espacgo de reflexdo social, politica e
epistemologica e nem da necessdria insercao pratico-pedagogica. Acrescia-se a essas
expectativas dos profissionais da educacdo da infincia, a expectativa do aprimoramento
de politicas de profissionalizagdo que propiciassem uma formacdo continuada
alimentadora de ganhos na direcdo de uma intervencdo educativa de qualidade

socialmente referenciada.

"' Ver Pimenta (1994)

> A Década da Educagdo citada no artigo 87 referia-se ao periodo marcado entre 1997 e 2007, onde
politicas de formagao profissional para educagdo basica deveriam prever a formagdo dos professores em
nivel superior (Kishimoto, 1999).



Ao resgatar as informagdes a respeito da instauragdo do espago da educagdo
infantil na sociedade brasileira, ¢ fundamental observar que no amago de tal
constitui¢do distingue-se a ocorréncia de uma dupla fun¢do proposta e exercida pelas
institui¢des infantis: por um lado, destaca-se a fungdo de assisténcia (cuidado),
orientada para o atendimento as criancas pobres; por outro, destaca-se a fungdo
educativa (ensino), orientada para as criangas das classes economicamente mais
abastadas’. No rastro dessa historia, a ampliagio gradativa da relevancia dada a
educagdo infantil passou a exigir o crescimento de pesquisas que dessem visibilidade as
especificidades das institui¢des responsaveis pelas criangas, assim como a preocupagao
com a formagao dos professores que atuariam junto as criangas menores de sete anos.

O crescimento da producdo cientifica na area tem cumprido um papel
imprescindivel, uma vez que ao suscitar analises, reflexdes e debates ajudam a destacar
meios de atuagdo significativos para a educacdo infantil, bem como indicam a
importancia de rever e analisar os curriculos dos cursos de pedagogia que constituem a
base formadora dos professores desse nivel de ensino.

O ponto principal desse movimento reflexao sobre a agdo docente me parece ser
a importancia da indissociabilidade entre teoria e pratica enquanto fonte de
conhecimento e de transformacdo da acdo pedagdgica. Kramer (1994), parece concordar
com isso ao afirmar: “[...] cabe enfatizar que a teoria ¢ prenhe de pratica, gerada por ela
e voltando-se para ela de forma critica” (1994, p.17). Caso contrario incidiriamos na
dicotomia entre teoria e pratica e, conseqlientemente, no empobrecimento da capacidade
de reflexdo sobre os elementos advindos da pratica pedagdgica em consondncia com as
orientacdes teodricas.

Nessa perspectiva tomo como ponto de partida o reconhecimento de que toda e
qualquer instituicdo educativa se constitui de espagos estruturados por meio de
programa ou matriz curricular, nos quais sdo estabelecidos tracos especificos e
contingentes de organiza¢do do sistema cultural de uma determinada sociedade
historicamente situada.

Partindo deste pressuposto pode-se afirmar que o curriculo nao ¢ um conjunto de
conhecimentos neutros, ou uma mera organiza¢ao burocratica do ensino, pelo contrario,
¢ um meio pelo qual se explicitam mecanismos essenciais de um proposito educativo

que esta alicergado numa trama ideolodgica, politica, social e institucional:

3 Sobre este aspecto ver Kulhmann (1998), Kramer (1994), Campos (1999).



[...] O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagdo de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais

particulares (MOREIRA; SILVA, 2002, p.08).

Por outro lado, quando organizado com a participagdo do grupo social ao qual se
destina, o curriculo pode constituir-se de elementos culturais e conhecimentos
construidos historicamente pela humanidade, considerados preferenciais ou prioritarios
no sentido de responder as demandas de um determinado contexto social, histdrico e
cultural.

Sendo assim, o conhecimento sobre quais elementos culturais deva ser
considerado e que merecem ser preservados e perpetuados para as novas geragoes,
permite identificar a intencionalidade hegemonica, explicita ou implicita, na selecdo
definida como objeto de ensino.

Desta forma, interessa saber de que forma essa formagao acontece nos cursos de
Pedagogia, uma vez, que os curriculos estdo elaborados a partir de determinadas
orientagdes tedricas e metodoldgicas que correspondem a interesses hegemonicos, vindo
a culminar com sele¢do de conteudos intelectuais a serem aprendidos. Parafraseando
Popkewitz (1997), um curriculo ¢ uma pratica socialmente construida e politicamente

determinada. E ainda, afirma que as orientagdes presentes no curriculo de algum modo:

[...] privilegiam certos tipos de interpretacdo do mundo a partir de
diferentes possibilidades. As regras do curriculo também fornecem
uma tecnologia de auto-regulagdo e autocontrolo, uma forma de poder
que tem implicagdes no modo como os individuos se gerem a si
proprios, representam as regras, padroes e estilos de raciocinio,
construindo assim fronteiras e possibilidades quotidiana (Popkewitz

(1997, p. 47).

Nessa direcdo Sacristan (2000) levanta questdes sobre o curriculo contundentes
com as discussdes sobre o carater politico, social e balizador das a¢des pedagdgicas,

uma vez que ele afirma que:



Os curriculos recaem em validagdes que, dentro de uma sociedade na
qual o conhecimento é componente essencial a qualquer setor
produtivo e profissional, tém uma forte incidéncia no mercado do
trabalho (...) Ordenar a distribuicdo do conhecimento através do
sistema educativo ¢ um modo ndo s6 de influir na cultura, mas
também em toda a ordenacdo social e econdmica da sociedade

(Sacristan, 2000, p. 108).

E interessante perceber que vivemos um periodo de conseqiiéncias do processo
de mudanga na estruturagao curricular dos cursos de Pedagogia desde a aprovacao em
13 de dezembro de 2005 das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais que tem como
principal orientagdo a docéncia para o ensino fundamental e para a educagdo infantil.

Num esfor¢o de sintese vé-se que a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia traz como eixo central de orientagdo para os
cursos de Pedagogia a formagao de professores circunscrita as fungdes do magistério na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal e de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Nesse
documento consta que a organiza¢do do curso de Pedagogia se dara conforme a seguinte
indicagdo: “O curso de Pedagogia oferecera formagdo para o exercicio integrado e
indissociavel da docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares,
da producao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo educacional”
(MEC, 2005).

Vale destacar que o processo de elaboracao e de aprovagao desta Lei representou
um marco politico de negociacdes entre os 6rgaos governamentais que representavam o
Estado e a sociedade civil através de suas associacdes®. Portanto, os avancos e as
permanéncias presentes neste documento expressam os resultados da luta de forgas e de
interesses somado aos limites inerentes as negociagdes no campo da politica.

Entendo, contudo, que esta lei simboliza uma conquista no campo educacional,
uma vez que ela assegura a formacao dos professores de educagdo infantil bem como,

dos professores do ensino fundamental nas universidades, e ao mesmo tempo,

* ANFOPE (Associag¢io Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagio); FORUMDIR (Férum
de Diretores das Faculdades de Educagdo das Universidades das Universidades Publicas do Pais), entre
outras associagdes.



institucionaliza uma pratica que ja vinha acontecendo em algumas unidades federais
referente a oferta conjunta a formacdo para o ensino fundamental e para a educagdo
infantil. Agora nos interessa saber de que forma esses cursos acontecerdo, serd que
veremos contemplados nestes cursos as especificidades das criancas e de sua educacao
independente do nivel de ensino que possam freqiientar, prevalecendo uma educagao
para a infancia? Ou teremos a formagdo para educacdo infantil secundarizada em
detrimento do ensino fundamental, quando ndo, a ocorréncia de um ajustamento
equivocado do curriculo do ensino fundamental para educagdo infantil, uma vez que, o
primeiro ja tem uma trajetéria de formagao consolidada?

Com bases nestas questdes supracitadas, considero imprescindivel conhecer
como os cursos de Pedagogia das Universidades Federais no Brasil se constituem
enquanto espago de formagao de professores de educagdo infantil. Para que se possa
promover uma discussao aprofundada teoricamente sobre os elementos balizadores que
tratam das func¢des educativas na educacdo infantil em consonancia com a formacao de
professores de criangas pequenas. Esta ¢ a parte consideravel das motivacdes para a
realizagdo da pesquisa que ora apresento.

Esta pesquisa parte do levantamento dos curriculos das universidades federais do
pais que ofereceram cursos de Pedagogia com formagdo de Professores de Educacdo
Infantil nos anos de 2005°, através de enderecos eletronicos do Ministério da Educacio
(MEC) e do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) e das proprias
universidades objetivando identificar as orientacdes e pressupostos tedricos que
permeiam as configuracdes de crianga e infancia e sua educagdo enunciadas nesses
documentos.

A partir das informagdes disponiveis em meio eletronico das universidades
federais, foi possivel identificar e selecionar dados significativos que possibilitaram a
elaboracdo de um mapeamento detalhado da estrutura curricular encontrada nos cursos
de pedagogia, na tentativa de desvelar o espago reservado no corpo curricular para o
estudo e (re) conhecimento da crianga, da infancia e de sua educagdo, e ainda buscar
perceber as areas de estudo privilegiadas, as orientagdes teodricas e as possibilidades de

interlocucgdo disciplinar.

> Foi estabelecido esse recorte temporal (2005) por estarmos vivendo um processo de mudanga das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, aprovado em 13/12/2005 e que deve
prevalecer nos proximos anos.



A intengdo instaurada nesta trajetoria ¢ de que os resultados advindos do
trabalho de investigacdo sirvam de indicadores para o longo processo de busca da
consolidacdo de uma pedagogia da infancia, campo de conhecimento que considero em
construgdo, cujo eixo central das discussoes procura tomar tanto a insercdo do adulto,
tanto a cultura ja instituida, como também [...] a propria crianca seus processos de
constituicdo como seres humanos e diferentes contextos sociais, sua cultura, suas
capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais (Rocha 1999,
p.62).

Este estudo aliou-se, portanto, a um esfor¢o que decorre fundamentalmente da
necessidade de sistematizacdo e produc¢do de conhecimento oriundas da realidade
empirica e dos estudos e debates travados na area. Nessa medida se buscou estratégias
que identificassem estruturas € mecanismos de composi¢do nos curriculos de formagao,
na expectativa de alimentar o debate sobre a construcao de uma Pedagogia da Infancia e
seus possiveis indicadores.

A idéia central que advogo pressupunha que a andlise da matriz curricular,
realizada através do conjunto disciplinar, das ementas, da sele¢ao de alguns contetidos e
da identificagdo das especificidades que tornam a formacdo para professores de
educacdo infantil diferente dos demais cursos, permite conhecer os fundamentos que
balizam os cursos de Pedagogia para a formagao de professores de Educacdo Infantil no
pais. A técnica considerada mais apropriada para conseguir atingir o objetivo supra
proposto foi a de andlise de conteudo. A escolha cautelosa por esta técnica
metodologica se deu por estarmos lidando com documentos legais produzidos em uma
sociedade dividida em classes e que, portanto, sinalizam interesses especificos de
grupos ¢ de classes dessa sociedade, os quais, possivelmente, demarcam em suas
entrelinhas as condi¢des contextuais de sua produgao.

Considerando as variantes que surgiram durante a recolha dos dados nos
enderecos eletronicos das universidades® e os encaminhamentos decorrentes da técnica
metodoldgica escolhida, foram selecionadas para compor o corpus de analise desta
pesquisa as universidades que disponibilizaram sua matriz curricular com a
apresentacao do conjunto de disciplinas e suas respectivas ementas quando apresentadas
ou disponibilizadas e as horas destinadas a cada disciplina, e ainda, as universidades que

informavam apenas a matriz curricular com as devidas disciplinas e horas, mas que ndo

% Vale a pena dizer que as informacdes que utilizo nesta pesquisa sdo restritas aquelas que se encontravam
nas referidas paginas eletronicas.



foram apresentadas ou encontradas as suas ementas’. Vejamos abaixo a relacdo das

universidades federais selecionadas para compor o corpus de analise desta pesquisa:

RELACAO DAS UNIVERSIDADES SELECIONADAS PARA ANALISE

REGIAO INSTITUICAO FEDERAL SIGLA
Norte - Universidade Federal do Para UFPA
Nordeste - Universidade Federal de Alagoas UFAL

- Universidade Federal de Sergipe UFS
Centro-
Oeste
Sudeste -Universidade Federal do Espirito Santo UFES

- Universidade Federal Fluminense UFF

- Universidade Federal de Minas Gerais UFMG

- Universidade Federal de Uberlandia UFU

- Universidade Federal de Vicosa UFV

- Universidade Federal do Estado do Rio de janeiro UNIRIO

- Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ

- Universidade Federal de Sdao Joao del Rei UFSF
Sul - Fundac¢ao Universidade Federal do Rio Grande do Sul FURG

- Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS

- Universidade Federal de Santa Catarina UFSC

- Universidade Federal do Parana UFPR

- Universidade Federal de Santa Maria UFSM

E importante registrar que do total de dezenove universidades previamente
selecionadas, trés delas ndo disponibilizaram ou ndo foram encontradas até aquela data
as matrizes curriculares com suas respectivas disciplinas e ementa® e por isso nio
aparecem na constituicao do quadro supracitado, sao elas: Universidade Federal do Acre
(UFAC), e a Fundacao Universidade Federal de Rondonia (UNIR) na regido Norte e a
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) na regido Centro Oeste. Tem-se
em maos efetivamente a matriz curricular de dezesseis universidades, sendo que treze
apresentaram as ementas e apenas quatro suas bibliografias.

Foi registrada cada disciplina com sua respectiva carga hordria e ementa,
quando apresentada, e fez-se um cruzamento entre os cursos, a fim de perceber a
presenca e a auséncia de similaridades e discordancias na estrutura curricular dos

mesmos. Em respeito as especificidades e autonomia de cada curso na constitui¢dao de

7 As ementas foram utilizadas como componente auxiliar para a compreenséo e categorizagdo do conjunto
disciplinar que constituem os curriculos analisados.

¥ 0 periodo de coleta de dados foi de julho a dezembro de 2005.



seu curriculo foi registrado fielmente o nome de cada disciplina subjacente a
determinada area de conhecimento.

Essa medida propiciou a apresentacio de um panorama extremamente
diversificado e complexo do ponto de vista da organizagdo curricular, uma vez que, a
estrutura curricular de base que orienta os cursos de Pedagogia esta delineada a partir de
trés eixos, quais sejam: Fundamentos Teoricos, Metodologias e Pratica’. Entendendo
que ndo seria possivel seguir esta indicagdo estrutural, em fun¢do do universo de areas
de conhecimentos e disciplinas expressa nos curriculos analisados, foi necessario
redefinir os eixos orientadores, com base nas disciplinas presentes no material estudado.
Essa iniciativa surge com a inten¢do de contemplar a grande maioria das disciplinas,
respeitando as especificidades de cada instituicdo. Nessa perspectiva os trés eixos
orientadores assumem a seguinte configuracdo: Fundamentos Gerais, Formagao
Pedagodgica e Formagao Pedagdgica Especifica para a Educagao Infantil.

Definiram-se como Fundamentos Gerais as diversas areas de conhecimento que
historicamente véem contribuindo e exercendo influéncia na constituicao da Educacao,
bem como a ocorréncia de novas areas que pela importancia de seus saberes tém
enriquecido efetivamente as discussdes no campo educacional. Entende-se por
Formagao Pedagodgica a composicdo disciplinar instituida para tratar diretamente do
processo pedagogico e suas implicagdes no ambito das institui¢des educacionais.

Como terceiro eixo orientador dos curriculos, temos a Formacao Especifica para
a Educacdo Infantil, que diz respeito as disciplinas que tratam de algum modo da
educagdo de criangas de zero a seis anos de idade que freqiientam creches e pré-escolas.
Nesse campo disciplinar estdo os fundamentos tedricos, a organizacdo dos processos
educativos e as metodologias especificas desse nivel de ensino.

E importante lembrar que o critério utilizado para a formagdo desse terceiro eixo
que trata da Formacao Especifica para a Educacao Infantil foi a selecdo de disciplinas
que apresentavam explicitamente a especificidade da docéncia com criangas pequenas
por sua denominagdo semantica ou por intermédio do conteudo expresso nas ementas,
as quais tivemos acesso.

Com a intencao de permitir uma maior elucida¢ao sobre as questdes levantadas
at¢é o momento, apresentarei um quadro comparativo que possibilita a visualizagdo

quantitativa, através de valores percentuais das 4reas de conhecimento encontradas nos

? Ver Scheibe; Aguiar (1999).



curriculos de formacao para professores de educacdo infantil que constituem os trés

grandes eixos orientadores dos curriculos analisados.

QUADRO COMPARATIVO

FUNDAMENTOS GERAIS
Psicologia 100,00%
Filosofia 100,00%
Sociologia 94,44%
Histoéria 94,44%
Metodologia e Pesquisa 94,44%
Educagio 77,78%
Organizagdo Estrutura e Funcionamento 77,78%
Politica Economia e Trabalho 66,67%
Biologia e Saude 61,11%
Administragio e Gestdo 44,44%
Antropologia 38,89%
Estatistica 38,89%
Tecnologia Informagdo e Comunicagio 33,33%
Etica 16,67%
FORMACAO PEDAGOGICA
Metodologia Especifica de Ensino - Portugués

- Matemética. . 100,00%

- Estudos Sociais

- Ciéncias
Pratica Pedagogica/Estagio 100,00%
Didatica 94,44%
Linguagem e Lingua Portuguesa 88,89%
Curriculos e Programas 83,33%
Area de Formagdo Especifica da Educagdo 77,78%
Educagio Fisica 55,56%
Portugués Instrumental/ Produgdo de Texto 55,56%
Arte 55,56%
Avaliagio 50,00%
Organizacdo e Planejamento Pedagdgico 38,89%
Trabalho Conclusdo de Curso/Monografia 38,89%
Seminario Especial 33,33%
FORMACAO PEDAGOGICA ESPECIFICA PARA EDUCACAO
INFANTIL
Fundamentos da Educacdo Infantil 55,56%
Organizacdo dos Processos Educativos na Educacdo Infantil 33,33%
Organizacdo Metodologica Especifica na Educagfo Infantil 33,33%
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Tecendo Algumas Consideracoes:

A iniciativa de construir um mapeamento a partir da identificagao dos programas
disciplinares que compdem os curriculos dos cursos de formacdo para professores de
educacdo infantil no ano de 2005, possibilitou identificar de que maneira as criangas € a
infancia aparecem tomadas como objeto de estudo, bem como de perceber a quais areas
de estudo sao dado prioridade e quais orientagdes tedricas prevalecem como matrizes na
interlocugdo disciplinar expressa nesses documentos.

De acordo com as informagdes anotadas neste quadro comparativo, chama a
atencdo a primeira vista, a predominancia quantitativa de areas de conhecimento na
constituicdo dos Fundamentos Gerais e da Formagao Pedagogica, em comparagdo com
o acervo de areas ou campos de conhecimento que integram a Formacdo Pedagdgica
Especifica para Educacao Infantil.

Este ¢ um dado no minimo instigante, uma vez que essas informagdes foram
extraidas dos curriculos de formagao para professores de educacao infantil, ainda que
saibamos que a formagdo para educacdo infantil ndo é objeto formativo do curso de
Pedagogia, j4 que esta formagdo acontece em carater de habilitacdo dentro das
condigdes que lhe cabe fazé-la, ou seja, num espaco de tempo reduzido com disciplinas
e contetdos restritos. Entretanto pressupde-se essencialmente que se faga uma incursao
teorica, a fim de possibilitar ao egresso, acesso aos conhecimentos que circundam a
constitui¢do da educacdo infantil, bem como, apresentar embates e debates oriundos da
tentativa de delimitagdes de papéis, fungdes, espagos, politicas, somados a defesa da
especificidade deste nivel de educagao.

Assim podemos afirmar que a formagao para professores de educagdo infantil
permanece numa posi¢do de segunda ordem considerando que a prioridade esta na
formagdo para professores das series iniciais do ensino fundamental. Esta colocagao
secundarizada, representa de modo geral, o entendimento ¢ o lugar de importancia
concebida a formagdo de professores que atuam junto a educacdo das criangas pequenas
dentro do universo académico.

Com base nas informagdes obtidas a partir do levantamento das &reas de
conhecimentos e das disciplinas subjacentes a esses saberes, foi possivel identificar na
totalidade dos curriculos de Pedagogia que oferecem a formagao em educacao infantil a

prioridade da formagdo pautada nos fundamentos tedricos, os quais estabelecem como
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areas de conhecimento protagonistas nesse processo a Psicologia, a Filosofia, a
Sociologia a Historia. Deste modo, a tonica do esvaziamento da funcdo tedrica nesses
cursos ndo ¢ verdadeira, uma vez que tomamos conhecimento da permanéncia dessa
trajetoria de afirmacgdo da importancia do carater teorico na formacao dos professores,
ainda que a énfase esteja localizada no aspecto macro da organizagdo e constitui¢do da
sociedade.

Outro aspecto evidenciado nesses mesmos documentos diz respeito a um
movimento na direcdo do reconhecimento das especificidades que constituem as
criangas pequenas, a medida que nos deparamos com disciplinas subjacentes as areas de
conhecimentos que integram os fundamentos tedricos e metodoldgicos da educagao e as
praticas pedagbgicas, as quais apresentam determinagdes semanticas que referendavam
muitas vezes as categorias crianga, infancia, educagao infantil e pré-escolar. E ainda,
quando as disciplinas ndo demarcavam expressamente a educacdo infantil na sua
nomenclatura, a estratégia utilizada por muitos dos cursos era incorporar nas ementas
das disciplinas existentes os fundamentos da educagdo infantil, a partir do estudo das
criangas, da infancia e das implicagdes pedagogicas para a sua educagao.

Nesta direcdo Rocha (1999) chama a atencao para o fato de que o trabalho a ser
desenvolvido junto as criangas de zero a seis anos de idade implica em redimensionar
posicdes tedrico-metodoldgicas com vistas a orientar a “[...] acdo pedagodgica por
olhares que contemplem sujeitos multiplos e diversos, reconhecendo sobretudo a
infancia como ‘tempo de direitos’” (ROCHA, 1999, p. 52, grifo da autora). Esse
processo de mudanga de paradigma torna-se perceptivel a medida que nos deparamos
com areas de conhecimento tradicionais na constitui¢ao da educacdo e na interlocugdo
com a pedagogia como, a Psicologia, Sociologia, Filosofia, Biologia e Historia aliada ao
surgimento de outros saberes, como mostra o quadro acima, um movimento de inser¢ao
no campo disciplinar de conteidos que contemplam a discussdo sobre o processo de
constitui¢do da crianca, da infincia e de sua educagdo, sobretudo sobre as implicagdes
pedagdgicas que decorrem destas reflexdes para a formacao dos professores.

Os documentos analisados revelaram algumas regularidades e avancos no que
diz respeito a formagao docente dos professores para a educagdo infantil. Num esforco
de sintese podemos afirmar que percebemos duas perspectivas distintas de formagao
para professores de educacdo infantil. Primeiramente podemos citar a influéncia do
modelo escolar expresso pelos objetivos educacionais peculiares ao ensino fundamental

que, tradicionalmente, concedem prioridade aos dominios elementares e a construcao de
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conceitos de forma sistematica através de processos de ensino—aprendizagem de
conteudos das mais diferentes areas do conhecimento. Nesta dire¢do, pudemos notar
que algumas ementas expressam a preocupa¢do com temas subjacentes a alfabetizagao,
aos dominios de conceitos das mais diversas areas de conhecimento, bem como
apresentam de forma didatizada os elementos ludicos, como a brincadeira, o jogo ¢ a
arte.

Em outra medida encontramos uma tendéncia anunciada por Rocha (1999)
quanto a construcdo e a consolidacdo de uma Pedagogia da Infancia que tem como
fundamento o reconhecimento das especificidades da educagdo infantil, tomando como
objeto de estudo a criancga e seus processos de constituicdo como seres humanos em
diferentes contextos sociais, culturais, intelectuais, criativos, estéticos, expressivos €
emocionais.

Acredito que essa tendéncia reflete a preocupagdo em tratar das dimensdes
relativas ao trabalho pedagdgico com as criangas pequenas, @ medida que se busca a
intencionalidade educativa por meio da sistematizagdo, diversificagdo e ampliacdo das
experiéncias € do conhecimento, considerando as particularidades do processo nesses
seres humanos de pouca idade e a importancia das interagdes sociais, das linguagens e
da brincadeira.

Embora essa ndo seja uma tendéncia predominante nos cursos analisados,
entendo que a incidéncia de disciplinas especificas para a educagdo infantil indica um
reconhecimento das dimensdes humanas peculiares as criancas e as singularidades e
simultaneidades da infancia, ainda que vividas e compartilhadas em espagos
institucionais de educagdo coletiva como creches e pré-escolas.

Feitas essas consideragdes, ¢ possivel perceber que, se alguma coisa foi feita
neste trabalho investigativo, muito ainda ha por fazer, uma vez que o objeto de
investigacdo revelou-se infinito de possibilidades de analises e de eloqiiéncia. Este
estudo permitiu anunciar através do levantamento dos curriculos a constru¢ao de novas
orientagdes tedricas e as indicagdes pedagogicas que estdo sendo gestadas nos cursos de
formacao de professores de educagdo infantil no ambito das universidades.

Ademais gostaria de concluir sem a intengdo de encerrar as inumeras
possibilidades de estudo e investigagdo, mas com a expectativa de que a realizacdo
dessa pesquisa possibilite enriquecer e fazer avancar os debates oriundos da area da

educagdo, principalmente no que se refere a formag¢ao dos professores de educagdo
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infantil, num esfor¢o na direcdo de constituirmos uma educagdo de qualidade para a

infancia brasileira.
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