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Introducio

Neste trabalho analisam-se os sentidos e significados' de infancia, atribuidos por
educadoras e familiares de criancas de uma creche’ filantropica de Goidnia. A opgdo por
esse tipo de instituicdo deve-se a sua abrangéncia e importancia na histéria da educagado
infantil no Brasil. Como tnica oportunidade de atendimento de grande parte da populagdo
brasileira de baixa renda, ¢ urgente a necessidade de investigar suas implicagdes para as
familias e educadores nela envolvidos (Cruz, 2001).

Para realizar a investigagdo, realizada em 2005, optou-se pelo método sdcio-
historico-dialético, que estuda os fendmenos da realidade em relagdo com outros
fendmenos, nas contradigdes de forgas antagénicas, no processo de movimento e
transformagao. Como decorréncia desta postura, propds-se uma abordagem qualitativa, no
processo investigativo e no tratamento das informagdes. Para obté-las, em entrevista semi-
aberta, os sujeitos, considerados co-participantes do processo de pesquisa, puderam
manifestar livremente suas opinides sobre os temas propostos.

As entrevistas foram gravadas e transcritas. Procurou-se ser o mais fiel possivel a
fala dos entrevistados. As transcri¢des, entretanto, passaram por modificagdo em sua
forma, a fim de tornéd-las mais apropriadas a linguagem escrita, sem, contudo, alterar
elementos de contetido.

Uma das varidveis intervenientes para a realizacao da pesquisa foi a rotatividade
das criangas matriculadas na creche. Em funcdo disto, apesar do contato inicial ter se dado

com quinze familias, a entrevista final realizou-se com nove. Analisa-se aqui, apenas, 0s

! Compreende-se por significado a dimensdo mais estdvel da palavra, apenas uma das zonas de sentido que
ela adquire no contexto de algum discurso. O sentido ¢ a soma dos fatos psicologicos que a palavra provoca
na consciéncia, ¢ a dimensdo mais singular do sujeito. Embora se adote esta distin¢do, compreendem-se 0s
conceitos de significado e sentido como partes indissociaveis na consciéncia do sujeito e no seu processo de
insercdo concreta de vida. Neste trabalho, sentido e significado foram analisados ao mesmo tempo, na busca
de compreender o movimento dialético entre os dois.

2 Atualmente, as instituicdes de Goiania nao adotam o termo creche para se nomear, pois geralmente atuam
com crian¢as de quatro meses a cinco anos e t€ém passado por um processo de re-organizacdo de seu
funcionamento ¢ estrutura administrativa, transformando-se em centros de educagdo infantil, vinculados a
Secretaria de Educacdo. Além disso, acreditamos que esta preferéncia por outra denominagdo objetiva
promover o distanciamento da instituigdo educativa da postura assistencialista que a creche assumiu
historicamente. Aqui, utiliza-se o termo, por ser a denominacdo dada pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagéo Nacional (Lei 9.394/1996) para designar a institui¢do que atua com a crianga de zero a trés anos e
pelos seus significados sociais.



dados relativos as ultimas. Os entrevistados foram sete mées, um pai ¢ uma avo’. As mées
serdo aqui nomeadas por Ana, Andlia, Alice4, Am¢élia, Adélia, Alba, ¢ Aidé. A avo sera
Anaide e o pai, Aurélio. Todos eram responsaveis por criangas com zero a trés anos: seis
meninos e trés meninas. Destes, uma crianga encontrava-se, a época da entrevista, na faixa
etaria de oito meses e outra com dezoito. Duas delas tinham dois anos e cinco, trés anos.
Entrevistaram-se todas as profissionais da creche: um grupo pequeno e
heterogéneo, tanto com relagcdo a formagao, ao tempo de servigo, jornada de trabalho e a
idade, quanto ao vinculo empregaticio. O grupo consistia em cinco educadoras: a diretora,
Célia; a coordenadora, Catarina; duas professoras, Celina e Alice, e a monitora, Carol.
Embora as entrevistas realizadas com os familiares das criancas ¢ as com suas
educadoras tenham seguido roteiros € metodologias diferenciadas, no momento de sua
analise constatou-se semelhanga nos significados e sentidos atribuidos a infancia pelos dois
grupos. Por isso, suas falas serdo analisadas ao mesmo tempo. A andlise foi construida a
partir das seguintes categorias: concepcao idealizada de infancia; o ludico como elemento
da natureza infantil; trabalho infantil como negacao da infancia; a crianga e a rua; infancia

e sociedade de consumo.

1 Ser crianca é ser inocente, feliz e irresponsavel: uma concepciao idealizada de
infancia

Quando indagados sobre o que ¢ ser crianga, os familiares entrevistados
demonstraram possuir uma concepg¢ao idealizada de infancia, na medida em que foram
unanimes em afirmar que ser crianga € muito bom, pois, pois nessa fase da vida, ndo

existem preocupacgdes nem responsabilidades, como se percebe nestas falas:

Aid€: _ Pra mim, ser crianga é ser feliz, alegre...
Analia: _ Ser crianca é ser inocente. A gente ndo tem maldade nas coisas, sabe?

Alice 1: _ Bom, né? Ndo precisa ter responsabilidades...

3 Foram atribuidos nomes ficticios aos entrevistados. Os dos familiares iniciam-se pela letra “a” e o das
educadoras pela letra “c”. Isso permite identificar quais as falas de um mesmo entrevistado, bem como
distinguir o papel assumido por ele no contexto da instituicao.

* Esta educadora ¢ mie de uma crianca da creche. Foi entrevistada antes de ser contratada como professora.
Quatro meses apos sua contratagdo a entrevistamos novamente, por isso seu nome ficticio aparece entre as
maes ¢ entre as educadoras. A fala de sua primeira entrevista sera identificada por Alice 1 ¢ da segunda por
Alice 2.



O enfoque das educadoras ¢ bem semelhante ao dos familiares. A maior parte
delas enfatizou os aspectos ludicos da infancia, identificando-a com liberdade, alegria,
despreocupacgao, descompromisso.

Célia _ Ser crianca? Nio tem idade... E ter liberdade... Ndo ter preocupacdo,

viver, aprender. Se a gente for pensar no critério de aprender, nos somos
criangas eternos.

Nessa fala, a infancia identifica-se com a capacidade de aprender, que pode
acompanhar o ser humano toda a vida. Desse modo, desvincula-se da categoria de idade e
associa-se ao conceito de ser em desenvolvimento. Posteriormente, a educadora explicita
outros aspectos interessantes:

Célia — Crianga ¢ aquela que depende de vocé, que pra comer, depende de vocé,
que pra brincar, depende de vocé, pra sair, depende de vocé, pra tomar banho,

pra pedir um conselho, entendeu? Entdo, ¢ aquele direcionamento. Eu acho que
a crianga ¢ aquela que ndo tem autonomia pra decidir a vida dela.

Nesta resposta, a educadora explicitou uma das idéias fundamentais que
permeiam o conceito moderno de infancia: dependéncia e falta de autonomia, conforme
aponta Charlot (1986), a crianga ¢ vista como alguém que depende do adulto para
sobreviver, portanto lhe deve obediéncia. Estabelece-se uma relagdo adultocéntrica, focada
na idéia da incompeténcia da crianca para decidir por si mesma, devido a sua ingenuidade,
que a torna fadada ao erro e atitudes impensadas. Seu despreparo para decidir colocaria em
risco sua integridade fisica e moral. Dai, a necessidade de o adulto decidir por ela. Charlot
(1986) destaca as contradicdes dessa visdo de crianga: ingénua, pura e boa, mas suscetivel
a erros e desvios que devem ser evitados pelos seus responsaveis.

Caracteristicas da infincia, construidas historicamente’, passam por um processo
de naturalizagdo e reificacdo®. Mascaram-se, desse modo, as relagdes de dominagdo e
submissdo. As caracteristicas apresentadas como inerentes a natureza infantil, contradizem
a idéia de infancia como sujeito social, inserida nas relagdes entre adultos e criangas. O ser
humano, atomizado pelo modo de producdo capitalista, torna-se impotente para se
perceber, a si mesmo e ao outro, como seres historicos e sociais e para apreender a
realidade em suas multiplas relagdes. Deste modo, a significagdo da infancia de maneira

reificada, a partir de sua aparéncia, oculta a realidade concreta, dificulta a percepcao da

> Conforme analisa Aries (1981).

% Kosik (1986) analisa o conceito de reificaco, ou coisificagdo, em que determinado aspecto da vida social é
retirado de seu contexto historico e naturalizado, como se fosse uma “coisa”, que existe fora e independente
da vontade humana.



crianga real e contribui para legitimar as relagdes de desigualdade entre criangas e adultos.
Essa concepgdo encontra suas bases na ideologia dominante, que abstrai a infancia do
contexto social em que vivem as criangas reais € mascara as relagdes historico-sociais,
travadas na sociedade (Nunes, 1996).

Na fala de alguns dos entrevistados, pode-se perceber, porém, indicios da
concep¢do de crianga como sujeito, que deve ser respeitado e ouvido. Enfatiza-se a
possibilidade de sua participacdo como ser social, politico e cultural, na construcao de sua
vida em sociedade. Essa concepgao de infancia, surgida no contexto das lutas sociais em
defesa da crianca, possui grande ressonancia no meio dos educadores e de tedricos
dedicados a educagdo infantil. Sdo idéias que comecam a influenciar a maneira de
significar a infancia, como se vé:

Catarina _ ... crianca pra mim ¢ inocéncia... Mas uma crianca tem direito de
optar, tem direito de ir e vim. (...)

Eu acho que eles sdo o nosso futuro, o amanha, né? Nao s os pais, mas quem
cuida, aqui, também. Eu sou educadora, como eu estou com eles, eu vejo muito
isso. Vocé tem que entender a crianga, porque eu também aprendo com eles.
Eles me ensinam, no meu dia a dia, que ¢ uma coisa de louco. As vezes, eu

venho refletindo coisa do passado, eu chego aqui e vejo a realidade de hoje, nos
olhos deles. Pra mim, isso ¢ muito importante.

Observa-se, na fala dos atores educativos uma postura hibrida, em que,
permanecem elementos da concepgdo tradicional de infancia, permeados por idéias mais
avangadas, ao reconhecer a crianga como sujeito de direitos. Embora crianca seja
apresentada como inocente, a educadora refere-se ao seu direito de decidir e a liberdade de
ir e vir. Além disso, a crianga ¢ considerada como alguém que ¢ capaz de ensinar as
pessoas de sua convivéncia. Percebe-se a emergéncia de um novo conceito, num coexistir
de idéias ¢ emogoes.

Na fala da educadora, apareceu outro significado de infancia, bastante enfocado
pela midia e nas propagandas politicas: a crianga encarada como semente do futuro. Essa
idé¢ia foi fundamental no processo de implantacdo e na defesa das primeiras politicas
publicas de prote¢ao e amparo a infancia, desenvolvidas no Brasil, no final do Século XIX,
mas se fez pouco presente, na fala dos entrevistados. Levanta-se a hipotese de que diante

das necessidades do presente tdo prementes, preocupagdes com o futuro perdem sua forga.



2 O ludico como elemento da natureza infantil
Um dos significados frequentemente associados a infancia, de hoje e de
antigamente, que aparece em varios momentos das entrevistas, trata-se do ludico e da
brincadeira. Exemplos:
Entrevistadora: — Vocé vé alguma diferenca entre ser crianga hoje e no seu
tempo?
Ana: — Ndo. Acho que ndo, sei, la!

Entrevistadora: — E o que é que tem de igual?
Ana: — Brincar, se divertir. (Ana)

Para esta mae, a infancia adquire sentido na brincadeira, no ludico. Nunes (1996)
afirma que, de acordo com o senso comum, a relacao da crianca com o brincar representa
um momento de encontro com a fantasia, alegria e prazer, descontracao. Na analise da
pesquisadora, aparéncia e abstracdo impedem captar o significado da brincadeira nas
relagdes sociais de dominagao.

O jogo destaca-se como um dos elementos que possibilitam a crianga produzir-se
como tal, em uma realidade humana e social. Porém, o projeto hegemonico langado a
infancia marca-se pelo lado romantico, ligado a imagem do infante burgués, associada a
alegria, ao descompromisso e a inocéncia. Nega-se o concreto da infancia real, para
transporta-la a uma dimensao sem objetividade na subjetividade. A idealizacdo do ludico
corresponde a descaracterizagdo da crianga como ser historico, participante das relagdes
sociais, o que impede sua compreensdao na totalidade e dificulta a transformacdo da
realidade.

Nao se pretende negar a importancia do Iudico e da brincadeira no
desenvolvimento infantil, mas revelar o carater ideologico da identificagdao da infancia com
alegria, despreocupacdo e prazer. O papel exercido pelo jogo na cultura de diferentes
sociedades foi objeto de trabalho de tedricos como Vygotsky (1989), Wallon (1975),
Huizinga (1993), Chateau (1987), Kishimoto (1993), Negrine (1994), Nunes (2003). Esses
autores analisam a brincadeira como atividade por meio da qual a crianca interage com o
mundo real e conferem-lhe grande importancia ao considera-la privilegiada para a
formacao do sujeito.

Para Elkonin (1998), o desenvolvimento das forgas produtivas e a
complexificagdo dos instrumentos e relagdes de trabalho produziu a exclusao das criangas
do mundo da produgdo, o que fez surgir a necessidade dos brinquedos, por meio dos quais

as criangas imitam e reproduzem a vida do adulto, da qual ndo participam, mas desejam



fazé-lo. Esta analise aproxima-se daquela realizada por Vygotsky (1989), visto que, para
ambos, 0 jogo permite a crianca a constru¢do de uma situagdo imaginaria, um campo com
sentido, que adviria da observagdo e imitagao da atividade do adulto. Os pesquisadores
percebem que, embora a crianga parta inicialmente de situagdes reais socialmente
constituidas, tais situagdes sdo plenas de estados subjetivos.

Wallon (1975) valoriza o jogo como atividade promotora do desenvolvimento,
pois propicia momentos de jubilo e bem-estar, de infragdo momentanea a disciplina e
tarefas impostas pelas necessidades da existéncia. Livre das exigéncias do cotidiano, no
jogo, o sujeito pode manifestar e desenvolver, de forma prazerosa e apaixonada, suas mais
diversas disponibilidades funcionais.

Para Vygotsky, as atividades ludicas sdao ricos momentos de interacao social. Na
imitagdo e no jogo, a crianga realiza movimentos, gestos e desempenha papéis, que ainda
ndo estdo ao alcance do seu desenvolvimento real, mas estdo ao nivel do seu
desenvolvimento potencial. Este foi um conceito elaborado por Vygotsky (1989) para
enfatizar a importancia da experiéncia social no processo de desenvolvimento do
individuo, que pode ser explicado, sinteticamente, como:

na distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado sob a orientagdo de um

adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(VYGOTSKY, 1989, p.97).

Para o psicologo russo, a crianga, na situagdo imaginaria, pode vivenciar papéis e
realizar atividades, que seriam impossiveis na vida real e que propiciam novas
aprendizagens e avangos no seu processo de desenvolvimento. O jogo de ficcao, assim,
cria zonas de desenvolvimento proximal’ e interfere no processo de aprendizado.

Nunes (1996) alerta, porém, que embora a brincadeira possibilite a crianca
afirmar-se como portadora de uma natureza humano-social e seja uma atividade vital,
necessaria a sua constru¢ao como sujeito historico e insercao no “reino da liberdade”, caso
o ludico se institucionalize, segundo as regras da classe dominante, permanece alienante e

domesticador.

7 Paulo Bezerra utiliza o termo zona de desenvolvimento imediato, por considera-lo mais apropriado as
intengdes do psicologo russo, visto que imediato significaria o mais proximo. (Vygotsky, 2001)
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3 “A crianca que trabalha é uma crianca adulta”: contradi¢cdoes da concepcio
idealizada de infancia
A despreocupagdo, etapa da vida em que nao cabe o trabalho produtivo foram
caracteristicas que compuseram o significado de infancia para os sujeitos da pesquisa.
Quando perguntada se sua infancia tinha sido boa, Aidé, uma das maes, afirmou ndo ter
tido infancia devido ao trabalho no campo e que percebia as criangas trabalhadoras como
adultas, ou mesmo, escravas.
Aidé: _ Eu nem lembro do meu tempo de crianga, eu nem tive infancia! Eu
morava na roga... A gente com sete e oito anos jd ajudava meu pai na roga.
Entrevistadora: _ FEntdo vocé acha que criangas que trabalham ndo sdo
criangas?

Aidé:  Eu acho que ndo! Sdo criangas adultas... Antigamente as criangas eram
escravizadas...

Outra mae, que trabalha desde crianga, explicitou esta idéia, assim:

Entrevistadora: _ Vocé acha que tem alguma diferenca entre ser criang¢a hoje e
no seu tempo?

Alice 1:  Tem muita... Eu sou a filha mais velha. Minha mde tinha sete filhos. Eu
era obrigada a olhar os menorzinhos. Eu apanhava, se ndo cuidasse bem.

O sentido de infancia, para esta mae, também professora da creche, ¢ isentar-se
de responsabilidades. A crianga precisa ser coagida, para realizar algum tipo de atividade
responsavel, como cuidar dos irmaos.

As criangas trabalhadoras é negado até mesmo o direito de desenvolverem uma
identidade infantil, pois a irresponsabilidade e a despreocupagao, caracteristicas infantis,
historicamente construidas, aparecem de tal modo naturalizadas, que as criangas, que nao
as possuem, ndo sdo consideradas como tal. A crianga trabalhadora aparece como um
desvio daquilo que seria a infancia “normal” (ou idealizada), pois apesar de sua aparéncia
infantil, exerce atividades de adulto. Esta ¢ uma das conseqiliéncias da idealizacdo da
infancia. Pessoas concretas, que ndo se encaixam dentro do padrdo, sdo vistas e se
consideram como desvios da “norma”.

Sousa (2002) considera o trabalho infantil como um exemplo privilegiado da
tensdo dialética entre exclusdo e inclusdo, na medida em ndo favorece o crescimento da
crianga como ser humano. Ao contririo, gera insatisfacdo e limitacdo do seu
desenvolvimento e das possibilidades de constru¢do de sua cidadania. O trabalho imposto
pelas condi¢des de pobreza assume um carater compulsorio e explorador.

O trabalho infantil condenado pela pesquisadora difere daquele desenvolvido

como treinamento de papel, que a crianca ¢ chamada a desenvolver em casa, com ajuda,



incentivo e supervisdo de um adulto, sem a regularidade compulsoéria. O primeiro cumpre a
finalidade de socializacdo, incluindo a crianga no seu grupo social e o segundo incorpora a
crianca a for¢a de trabalho, submetendo-a, disciplinando-a e impedindo-a de estudar,
brincar e sonhar livremente.

A crianga trabalhadora, geralmente, vive um conflito entre sentir o trabalho como
ruim, doloroso, cansativo e limitador das oportunidades de brincar e estudar e a avaliacao
do trabalho como algo bom, por possibilitar 0 aceso a bens necessarios a ela e a sua
familia, bem como pelo crescimento de sua aceitacao social e valorizagao parental.

Elementos contraditérios permeiam a vida da crianga trabalhadora. Sua inser¢ao
no mundo do trabalho acontece, necessariamente, pela via da informalidade, visto que as
leis trabalhistas proibem o trabalho infantil, para proteger o menor, o que acaba por torna-
lo desprotegido, a margem das conquistas trabalhistas. Nao defende-se, aqui, a legalizacao
do trabalho infantil, mas explicita-se contradi¢des inerentes ao capitalismo. Por mais
avancadas que sejam as leis de prote¢do a infancia, a exploracdo do seu trabalho, que
caracteriza esse modo de produgdo, encontra formas de se reproduzir, apesar do custo para
a sociedade acarretado pela exploragao do trabalho infantil.

No ambito educacional, apesar de ter ocorrido, nas ultimas décadas, um
consideravel aumento de oferta de vagas escolares, as criancas e adolescentes das classes
trabalhadoras, que conseguem ingressar na escola, encontram sérias dificuldades para nela
permanecer como: auséncia de condigdes econdmicas, mudangas freqiientes de domicilio,
devido a instabilidade do emprego dos pais; ingresso precoce no mercado de trabalho;
inadequacdo da escola as suas necessidades, interesses culturais; bem como padrdes de
avaliagdo discriminadores. Esses e outros fatores geram um ciclo estigmatizador, que
corrdi a auto-estima da crianca ¢ do adolescente, iniciado com a entrada tardia na escola,
seguida de freqiientes abandonos temporarios e repeténcia, que provocam o atraso etario
com relacdo a série e, finalmente, podem levar a exclusdo definitiva da crianca ou
adolescente pobre da escola, sem concluir o ensino basico.

As autoridades fecham os olhos, a imprensa praticamente ignora € a opiniao
publica parece desconhecer essa realidade, como atestam as falas das maes entrevistadas,
que foram criangas trabalhadoras e analisam a infincia atual como se trabalho infantil e
crianca fora da escola fossem fatos do passado. O mito da crianga feliz oculta a

problematica vivenciada pela crianga real.



4 Criancas na rua: “pior que trabalhar é viver sem familia”

O mito da infancia como tempo feliz, em que a crianga ¢ separada da vida e dos
problemas dos adultos, protegida pelo amor parental, fica ainda mais distante quando
voltamos nosso olhar para a quantidade de criancas e adolescentes que vivem nas ruas,
expondo-se a todos os perigos que ela oferece. O elevado indice de criangas que tem sua
infancia roubada pelo trabalho precoce, que lhes retira a possibilidade de estudar, brincar e
sonhar, parece agredir pouco o olhar das classes médias e altas. Compactuar com essa
realidade ¢ uma das maneiras hipocritas que a sociedade contemporanea demonstra a
ambivaléncia de seu conceito de infancia, que se diferencia de acordo com o nivel social.

A situacgdo de rua ¢ uma das problematicas mais graves vividas pela crianca real.

Desta questao se lembrou Aidé, uma das maes entrevistadas. Em sua fala, apreende-se que

o sentido atribuido por ela a infincia relaciona-se, intimamente, com familia, pois ao

analisar se poderia haver na atualidade alguma realidade vivenciada pelas criangas pior que

o trabalho no campo, enfrentado em sua infancia, a entrevistada lembrou-se daquelas que
vivem na rua, sem a protecdo dos seus pais, como se constata:

Aidé: Tem crianca que é criada na rua sem pai, sem mde... E pior que na roga...

Pelo menos, na roga estava dentro de casa... e tem o que comer. Num estd na rua.

Na rua, fica apanhando dos outros, sendo maltratado, ndo tem o que comer, ndo
tem onde dormir...

Quando compara as dificuldades da crianga que vive e trabalha no campo com
aquelas vivenciadas pelas criangas que vivem e trabalham nas ruas das grandes cidades, a
entrevistada considerou que as ultimas estdo em uma situagdo pior, pois ndo t€ém o apoio e
a referéncia da familia.

Nos paises em desenvolvimento, nas médias e grandes cidades, cresce a
quantidade de trabalhadores mirins e juvenis, que fazem da rua espaco de luta pela
sobrevivéncia e de moradia. Ao irem para a rua, se expdem a muitos riscos, pois ¢ um
espaco cada vez mais violento. Grupos distintos vivem de maneiras diferentes a realidade
da rua, suas possibilidades, seus atrativos, seus riscos, sua violéncia. Esses grupos ndo se
constituem num ciclo obrigatorio, pelo qual passa a crianca que sai a rua na luta pela
sobrevivéncia. Os trabalhadores de rua com base familiar ndo vao, necessariamente, se
transformar em trabalhadores independentes e esses, nem sempre, se tornam "criancas de
rua".

E importante indagarmos, portanto, o que faz com que, enfrentando condicdes

socio-econdmicas desfavoraveis, algumas criancas permanecam ligadas as suas familias,



enquanto outras as trocam pelas ruas. Foi a essa questdo que procurou responder uma
pesquisa realizada em Goidnia pela Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais -
FASCO em 1990, que procurou investigar desde condi¢cdes de vida até relagdes
estabelecidas nas familias de 128 criancas. Dessa pesquisa, resultaram trés artigos. Em um
deles, Alves (1991), comparando as condi¢des de vida de criangas e adolescentes de rua e
trabalhadores em Goiania - GO, constatou que, quanto a renda per capita e as condi¢des de
moradia, o padrdo de vida de meninos e meninas de rua nao diferia dos menores
trabalhadores. Entretanto, a analise da dinamica familiar indicou distingdes relevantes na
caracterizagdo das criangas e adolescentes de rua e dos trabalhadores.

Passar o dia na rua traz sérias implica¢des na vida da crianga e da sua familia. O
trabalho precoce nao implica em pura perda, pois possibilita a ampliagdo dos horizontes da
crianga, que passa a conviver e conhecer um mundo antes ignorado, a0 mesmo tempo em
que ganha um novo status na familia ja que assume um novo papel: o de contribuir para o
seu sustento. O trabalho amplia as relagdes o que faz desse momento também um tempo de
lazer, pois possibilita ver novas pessoas, presenciar acontecimentos, conversar, rir €
brincar, ter novidades para contar aos amigos e a familia. Enfim, pode contribuir para
mudar a concepg¢ao de mundo e de vida.

Por outro lado, a convivéncia na rua, traz duas possibilidades: o de ser agredido
e/ou assaltado pelos "meninos de rua", ou de esse conflito se transformar em cooperagao,
camaradagem. Essa segunda ¢ mais temida pelos pais. Vogel e Melo (1991) analisaram o
processo que leva a crianga a afastar-se da familia e "enturmar-se" com os meninos de rua.
Eles afirmam que apesar de cada caso guardar as suas especificidades, percebe-se, no
conjunto, um perfil comum, em que um dos elementos bésicos ¢ o fato dos meninos de rua
serem provenientes de uma casa violenta ou vazia, onde o tempo de infincia, ao invés de
ser garantido, ¢ tolhido.

A violéncia vai desde o espancamento ao confinamento, dos abusos sexuais ao
constrangimento verbal, configurando um processo de rejei¢do mutua entre a crianga e 0s
pais ou padrastos. A casa vazia, com o0s pais for¢osamente ausentes, no trabalho ou em
busca de emprego, parece ser um problema tdo grave quanto a casa violenta. Em ambos os
casos, a rua € a turma parecem ser bem mais atrativos. Viver na rua, desse ponto de vista,
significa desobrigar-se da submissdo, dos horarios e convengdes: "ser livre" para dispor do

proprio tempo e do proprio corpo, de modo inconcebivel para o "menino de casa".
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A indagagdo "sera a crianca do sub-emprego o menino de rua de amanha?" deve
ser respondida, considerando diferentes aspectos. O primeiro diz respeito ao tipo de
interacdo entre a crianga e a sua familia. Dificilmente se desviardo da familia aqueles que
tém com ela uma relagao de cumplicidade, onde ha participagao conjunta na decisdo de
trabalhar, na atividade a ser desenvolvida, no uso dos rendimentos, na conciliagdo do
tempo de trabalho, do estudo e do lazer e demais atividades da vida cotidiana. Quando as
decisOes sao isoladas ou impostas quer pela familia, quer pela crianga, os resultados podem
ser imprevisiveis. Outro fator importante ¢ o tipo de atividade que se opta por
desempenhar, visto que certas atividades expdem mais a crianca aos riscos das ruas,
afastando-a da protecdo da familia e da convivéncia familiar e da comunidade. Finalmente,
os resultados e os ganhos que a crianga tem com seu trabalho sdo fundamentais. A perda
do valor do saléario tem convencido muitas criangas e adolescentes, que aquele que trabalha
¢ "otario", j& que em atividades menos "licitas", o rendimento pode ser bem maior. (Moura,
1991).

Nao se pretende responsabilizar a familia por esses processos, mas destacar que
ndo sdo apenas os fatores econdmicos, os determinantes do futuro da crianga. Aspectos de
carater afetivo, como a dinamica familiar sdo, também, fundamentais na constru¢ao do

rumo que tomara a vida de cada crianca e de cada adolescente.

5 A infancia na sociedade do consumo
Outro aspecto levantado por uma das maes entrevistadas foi a “adultizacdo”
precoce da crianga, por influéncia da midia:
Amélia: ... hoje em dia, as pessoas, as criangas, as criagoes por estar sendo
diferentes, a crian¢a estd deixando, muitas vezes, de ser crian¢a. Estd

antecipando muito as coisas. E isso foge do controle, sabe? Uma televisdo, uma
revista, anuncios, muita coisa.

Contraditoriamente, a mesma sociedade, que exclui as criancas do mundo do
trabalho, retirando-as do convivio social dos adultos, inserc-as neste contexto como
consumidoras. Para criar ¢ manter um mercado consumidor, a televisdo, as revistas, a
publicidade, em geral, promovem uma moda infantil, que ¢ produzida para um ‘“adulto em
miniatura”. O mercado cria um mundo a parte para os pequenos, incentivando a
padronizagdo do consumo para grupos da mesma faixa etaria, como forma de criar uma
importante clientela consumidora da industria de bens e servigos. Para ser aceita pelo

grupo de pares, a crianca se sente impelida a gostar dos mesmos objetos, a pensar do
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mesmo jeito, a consumir os mesmos produtos e freqiientar os mesmos lugares. Objetos
incorporam, no seu valor de uso, conceitos e valores, de modo a criar uma quase
necessidade. Os apelos dos produtos destinados as criangas tornam-se fonte de conflitos
entre os pais e os filhos, que querem consumir mais do que os pais podem pagar, como se
pode ver pela fala seguinte:

Analia:  Num supermercado, por exemplo, a crianga grita: “Eu quero isso!” E

a mde diz: “Tem que ver o or¢amento. O or¢amento ndo deu, né?, meu filho. A
mamde ndo pode dar isso esse més.” Ai, a crianga da uma birra...

Sousa (2006) aponta a criagdo de uma “pedagogizacao” pela midia, em que a
crianga ¢ convidada a participar de uma realidade sem angustias e esfor¢os pessoais, por
meio do entretenimento e da diversdo. Por ndo exigir esfor¢os e eliminar as dificuldades,
esse tipo de experiéncia promove a construcdo do “mito da facilidade”, que entra em
conflito com outras exigéncias sociais, como no caso do processo de escolarizagao.

Nao existem leis que protejam a infincia da publicidade consumista, que a
obriguem a aguardar o crescimento da crianga e o desenvolvimento de sua capacidade de
discernimento. Pelo contrario, ¢ permitido aliciar os pequenos com promessas de
felicidade facil. Nesse processo, ha uma mudanca do status da crianca e da sua relacao
com o adulto, gerando ambigiiidades, pois o individuo, ora ¢ crianga e deve obediéncia as
leis estabelecidas pelo cddigo adulto, ora € “igual” ao adulto, pois tem o poder de decisdo
sobre o consumo proprio e da familia. Inserida em um contexto, por meio da cultura do
consumo, a crianca deixa de viver na angustiante condicdo de alguém em fase de
preparacdo para a vida adulta para ser igual ao adulto, na medida em que ¢ uma
consumidora. Mesmo que a crianga seja aparentemente igualada ao adulto pela sociedade
do consumo, o lugar ocupado por ela, tanto na familia, como na escola, revela que essa
democracia etaria mascara as praticas de exclusao vivenciadas por elas, no seu cotidiano.
Nao nos referimos apenas as criancas das camadas populares, que sdo excluidas das
minimas condi¢des necessdrias para sua sobrevivéncia e para o seu desenvolvimento
saudavel, mas, também, as criangas das classes médias e altas, que, em sua maioria, sao
impedidas de construir uma subjetividade baseada em principios éticos € humanos (Sousa,
2006).

Consideramos uma tarefa fundamental dos pesquisadores, que se dedicam a
infancia o estudo e a reflexdo sobre os impactos dessa nova realidade sobre a vida da

crianca. A forma de viver, de brincar e de se relacionar com os adultos e com seus pares,
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revela a influéncia desse contexto sociocultural na subjetividade infantil. Um
conhecimento sistematizado desse processo poderia contribuir na constru¢do de politicas
publicas e orientar as acdes dos pais e professores na sua relagdo com as verdadeiras

necessidades da crianca real.

Conclusao

A geragdo anos 1970 cresceu cantando as cantigas do palhago Carequinha e
tantas outras que identificavam a infancia como o reino da fantasia, da inocéncia e da
felicidade. O mito da crianga feliz povoava minha imaginagdo ¢ minha visdo do mundo.
Logo, percebi que esse reino era cercado por altos muros e que em seus castelos poucos
podiam penetrar. Pude ver que as criangas, no seu interior, também eram tolhidas e que era
dificil para elas enxergarem para além. A pouca visibilidade possibilitada pelas frestas do
pesado portdo s6 aumentava a distancia e os mitos que cercavam e separavam o mundo de
dentro e o de fora.

Os mitos refletem a realidade social, mas, ao se legitimar, se tornam
hegemonicos e constituidores dessa realidade. Ao se cristalizar modelos de infancia,
negam-se € marginalizam-se aqueles que nao se encaixam nesses modelos, considerando-
os como desvios. Os mitos povoam, também, o imaginario de quem nao corresponde a
eles, contribuindo para que construam uma identidade marcada pela auséncia.

Ao questionar o mito da infancia feliz construido pela modernidade, pretendi
contribuir para a tomada de consciéncia da infancia real, com todas as suas nuances e
cores, possibilidades e contradigdes. Olhando a realidade de frente, podem-se pensar
solucdes para seus desafios. Essa ¢ uma tarefa revolucionaria que se impde aos ativistas da
infancia: desvelar a realidade da crianga, para poder transforma-la. Essa praxis
revolucionaria, porém, deve envolver seus protagonistas: as criangas, numa pratica politica
emancipadora. Como nos ensinou Freire (1980): s6 se educa para a liberdade, numa
educacdo como pratica da liberdade.

Questionar o mito da infincia feliz ndo significa nega-lo, mas dialogar com ele,
apontando suas contradi¢des. A infancia feliz permanece enquanto projeto e utopia. Ao
propor o rompimento com a concep¢ao moderna de crianca ¢ adogdo de uma nova, que
considere seu papel de sujeito social, procura-se apontar, para a possibilidade de se

construir uma sociedade que garanta a todas as criangas o direito de ser feliz.
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Desde o final do século XIX, a sociedade civil e o meio politico vém enfatizando
a discussdo dos problemas da infancia no Brasil. Este debate politico tem sido
acompanhado pelo aprofundamento teorico desse tema por diferentes areas do
conhecimento cientifico. No entanto, muitas crian¢as continuam vivendo em condic¢des de
vida desumanas, enfrentando situagdes adversas que vao desde o trabalho infantil até o
abuso e a exploragdo sexual, apesar do alardeamento, ao nivel do discurso e das teorias e
da legislagdo, com relacao a necessidade do respeito aos seus direitos.

Por isso, permanece o desafio de a sociedade civil assumir-se como protagonista
da historia na exigéncia do respeito dos direitos da infancia. Com relagdo a educacdo
infantil, Estado e a sociedade tém o dever de assegurar-lhes espagos para a interagdo com
adultos e com outras criancas, de vivéncia de praticas e emocdes que possibilitem a
ampliacao de seu repertério cultural e o desenvolvimento pleno de suas potencialidades,
com a mediag¢do de profissionais bem preparados para lhes garantir o pleno gozo de seu
direito de viver de forma digna e prazerosa.

Na politica educacional brasileira, constatamos avangos e recuos na garantia dos
direitos das criangas a educacgao infantil. Os avangos devem-se a articulacao da sociedade
civil, que assegurou varias conquistas na Constitui¢do Brasileira, no ECA e na LDBEN.
Entretanto, os educadores e pais ndo podem permitir o enfraquecimento de sua articulagao
em defesa da educacdo infantil, a fim de desacomodar o poder publico exigindo uma
politica especifica de financiamento e de qualidade para creches e pré-escolas.

Do mesmo modo que os educadores e pais devem continuar denunciando o que
vem acontecendo, tanto no nivel da legislacdo, das politicas de Estado e de governos, como
no cotidiano das instituicdes de educacdo infantil, continua imprescindivel a realizacio de
estudos, pesquisas e projetos que contribuam para a compreensdo da historia das
concepgoes, das pessoas e das instituicdes que cuidam e educam a crianga pequena, no
Brasil.

Compreendemos a crianga como sujeito social, que ja nasce inserida em um
determinado contexto historico-cultural e, portanto, s6 pode ser percebida e analisada nas
complexas relagdes que estabelece com o mundo do qual faz parte. Percebemos na fala dos
familiares e das educadoras das criangas a interiorizagdo de imagens idealizadas da
infancia. Entretanto, na medida em que as conversas iam se aprofundando, percebiamos
que as pessoas tém consciéncia de muitos problemas vividos na contemporaneidade e estao

construindo uma nova concepg¢ao de infancia.
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Durante o percurso de nossa pesquisa, reafirmamos nossas convic¢des sobre a
historicidade das concepg¢des e praticas relativas a infancia. Conhecer a historia das
concepgoes, das pessoas e das instituicdes nem sempre pode resolver seus problemas, mas
ajuda a entendé-los e a compreensdo da realidade e de suas multiplas determinagdes ¢ um

importante passo para sua transformacao.
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